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ABSTRACT 

Observations of one mainstreamed child and one 
"ordinary child" at each of 12 day care centers were compared. Five 
of the 12 mainstreamed children were mentally retarded, and seven had 
a slight developmental retardation mainly due to deprivation. 
Observations of 10 -minute duration, totaling 4 hours and dispersed 
across 7 days, focused on (1) time each child spent in active 
communication; (2) qualitative aspects of this communication; and (3) 
the child's behavior while alone. Findings indicated that deprived 
children did not differ much from the "ordinary" children. However, 
the observations of the five mentally retarded children differed 
significantly. The mentally retarded children were not socially 
integrated, were significantly more often alone, were alone for 
longer periods, and played noticeably less with other children than 
the "ordinary" children did. Most of the children communicated only 
short periods of time with an adult. Mentally retarded children 
needing practical help received a little more time with adults. While 
positive about integrating the children, none of the staff considered 
their own role as an active one in the integration process. Results 
are discussed in the context of day care centers as learning 
environments and implications for the development of all children. 
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Abstract 



MAINSTREAMED CHILDREN AND "ORDINARY" CHILDREN IN TWELVE DAY-CARE CENTERS, 
AN OBSERVATIONAL STUDY. 



This study constitutes a part of the larger investigation "Studies of day- 
care climate and childrens social and emotional behavior". 



One mainstreamed child at each of the twelve day-care centers was matched 
with an ordinary child at the same center in order to enable comparative 
observations of the children. Five of the twelve mainstreamed children had 
been mainstreamed because of mental retardation (mainly Downs Syndrome), 
seven of them because of slight developmental retardation mainly due to 
deprivation. Each child has been observed during a total of four hours. The 
observational periods each lasted 10 minutes and were dispersed over a 
period of seven days. The observations focused on: (1) The quantity of time 
each child spent in active communication with another child (or other 
children) and with adults; (2) qualitative aspects of this communication; 
(3) the childs behaviour during the time the child was alone. 



Results 



The observations made of the children who were mainstreamed due to depriva- 
tion did not differ much from the observations made of the "ordinary" 
children. But the observations made of the five mentally retarded children 
differed significantly. These children were not socially integrated. 
Instead they were significantly more often lonely (and lonely for longer 
periods) and played noticeably less with other children than the "ordinary" 

^4 children did. Most of the children communicated only short periods of time 
with an adult (a mean 7 percent of the total time). Those of the mentally 

^ ^ retarded children who needed a lot of practical help had a little more time 
with adults. The staff was interviewed about mainstreaming in day-care 
m * centers. Most of them were positive to the fact that children were inte- 
grated but none considered their own role as an active one in the process 
of integrating the children in the group of "ordinary" children. 

The results are discussed in the context of day-care centers as learning 
environments and what possibilities they might offer to the development of 
"ordinary" children and children with mental, physical or other problems. 
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Sammtfttattninfl (hogjt 150 ord) 



Tolv f ortursplacerade barn och tolv matchade "vanliga" barn j2mf6rs pS de daghem 
som intensivstuderats i KLIMATprojekt«t . Fortursbarnen 3r placerade pa grund av 
psykosociala sk31 eller pi grund av utveckl ingsstorning. 

Varje barn har observerats under fyra timmar utspridda i 10-minutersperioder 
under sju dagar. Observat ionerna g311er kvantiteten kontakt barnen haft tned 
varandra och med vuxna, innehallet i kontakterna samt innehallet i den tid bar- 
nen tillbringat ensamms. 

Resultat: Situat ionen fbr gruppen barn med psykosocial fortur skiljer sig inte sig- 
nifikant fran situat ionen for "vanliga" barn. Gruppen utveckl ingsstorda barn skiljer 
sig signifikant genom att vara mer ensamma och leka mindre med andra barn. 

Tiden fCr individuell vuxenkontakt 3r gencrellt mycket lag, i de fall extra till- 
syn och hja*lp behovs for de utveckl ingsstSrda barnen 2r den nagot hogre. 

De vuxna Hr allmant positiva till integration men patar sig ingen aktiv roll da 
det galler integreringsprocessen. 

Resultaten dJskuteras s?utligen mot bakgrund av vad barn lHr sig pa daghem och de 
potent iella mojligheter som finns for 13rand2 pi daghem savSl for vanliga barn som 
. for f ortursharn, 

NycMordlhoostS) 

social interaktion, integratiot , forskola, daghem, klimat, socialisation, 
vuxen-bam interaktion, attityder 
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FtfRORD 



Foteliggande rapport 2r en av delrapporterna i fors~. ingsprojektet 
"Studier av daghemskliract och dess effekter pS barns sociala och enx>- 
tionella beteende." Detta projekt bedrivs sedan 1981 vid Pedagogiska 
inst itut ioncn, Univcrsitetet i Linkoping av Anra Hedin, Bodil Ekholm 
och Hats Ekholm. Projcktet finansieras for na"rvarande av Delegationen 
f8r Social Forskning samt R3dda Barnen. 

Syftet mod denna delrapport a"r att beskriva hur "barn roed behov av sar- 
skilt stod och stimulans" - fSrtursbarn - har det p3 de tolv riaghera som 
intensivstuderades under no/ember i982 - juni 1983. VSr f ragestallning 
har varit om enskilda fSrtursbarns situation varierat beroende p3 vilket 
kliroat som rSder p5 det daghcm d3r barnet varit placerat. VSr studie har 
varit inriktad pS processen, det vill s3ga vad som sker under daghems- 
vistclscn, vad barnen 13r sig, vilken allm2n socialisation de utsa'tts 
for. Vi har daremot inte studerat om barnen gjort individuella frarasteg i 
sin utvcckling under sin daghcmsvistelse. 

Vi riktar ett stort tack till de tolv daghem som tillStit oss ta del av 
sin verksamhet cch vilka visat en posit iv instailning till v3r forsk- 
ning. Vi vill ocks5 tacka den referen3grupp roed representanter fran 
SKAF och SFL samt fr5n Social forvaltningen som under lBttat genomf orandct 
av studien samt de representanter fr&n omsorgsstyrelsen och socialfor- 
valtningen, som ber3ttat om sin verksamhet. Slutligen vill vi Sterigen 
tacka Linkopings Korcmuns Socialforvaltning. 
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IM.EDNING 

Dcnna studic 'dr en del av projcktet "Daghemsklimat och dcss cffekter p5 
barns sociala och emotionella beteende". Daghemsklimat 3r ett saramanfat- 
tande begrepp fbr daghemspersonalens arbetsklimat och Jet uppfostrings- 
klimat som rider f5r barnen (Ekholm, B, Ekholm, M, Hedin, A 1982). 
Studiens allmSnna syfte a"r att beskriva och analysera existerande dag- 
hemsklimat och deras effekter p& barnens sociala och emotionella beteende. 
Cct.trala begrepp vad g'dller uppfostringskl imatet a"r nuinriktat arbets- 
s3tt, det vill s3gu de vuxna reglerar och loser de fiesta av de naturliga 
rroblemsituationer som bam stalls infor, och framtideinriktat arbetss£tt, 
karaktBriserat av att barnen sjaiva fSr prSva losningar utan att friga 
vuxna om lov, att barnen uppmuntras att g8ra saker som de inte he It kla- 
rar av, samtidigt som de vet att vuxna all t id finns till hands f<5r den 
hjiilp som Sr nfcdvandig. Dessa begrepp bygger ursprungligen pa" Schaefers 
tankar om uppfostran i tva dimensioner, graden av kontroll och graden av 
varrae (Schaefer, E 1959). 



Vid upplaggningen av studien utgick vl fran nedanstacnde tankcmodell 
over vilka olika faktorer som Kan vara involverade fttr att skapa ett 
daghensk 1 imat . 




Fig. 1. Bk^tohns modell av skolandan dverfdrd till daghememiljO. ( Ur Ekholm 
et al 1982 e. 34). 
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Vi konstaterade i vir litter a turgenomglng att de "yttre" faktorerna (1- 
5 i mode lien) relat ivt sett bar mind re betydelse Hn de m inre m faktorerna 
(6-8 i modellen). Sammanfattningsvis farm vi att 

" daghemsklimatet piverkas av en aangd tintemellan relaterade faktorer torn 
kan uttryckas i pertonalent instil lning till bamuppfoatran och fSrmlga 
att fungera i arbettlag - nagot torn i tin tur Ir en funktion av inati- 
tutionella variabler torn graden av autonomi vad gtller bes lutsproce tier, 
sammanslttningar och ttorlek pi daghem och dagheasgrupper, fyaisk ut- 
formoing av daghemmet etc; men I/en personliga variabler torn den egna 
inttlllningen till barnuppfostran, den egna upplevelsen av utbildningen, 
den egna tamarbettf Ormlgan, fdrekomsten av gementaama mllttttningar i 
pertonalgruppen etc." (Ekholm et al 1982 sid 32). 

I vir undert Bluing bar vi utgltt f ran nigra nyckelfaktorer i daghemikli- 
maiet, namligen uppfostringsattityder ocb handlingsmdnster bos personalen 
tamt arbetsatmosfKren bland personalen. Vi bar satt dessc faktorer i rela- 
tion till hur barnitn fungerar toe rait och emotionellt pa oliba daghem. 



Studien har genomfSrt* i huvudtakligen fem steg enligt nedan: 



SYFTE 



METOD 



I * Att finna kontrasterande daghem 
vad gfiller personalens arbetss&tt. 
(Ekholm, B, Ekholm, M, Hedin, A 
1982) 



Enk&t anglende hur bamoaiorg8per- 
sonal brukar hand Is respektive 



skulle vilja hand la i konkr*.ta 



arbetssituationer, dlr valalterna- 
tiven finnt pa cn tkala frln nuin- 



riktat arbetssXtt tili framtids- 



inriktat. Enklten bjSdt hasten 
1982 till saint lig daghemiper tonal 
1 LinkSpinga konmmv. 



2. Att valja ut fyra daghem med nu- 
inriktr.t arbetsaatt, fyra med 
framtidsinriktat arbetssglt och 
fyra representative f5r kommu- 
nens vanligaste monster 



Analya av enkfttsvaren och urval 
utifrAn en sammanva'gning av per 
sons lens svar pa hur de brukar 
respektive skulle vilja gttra pa 
respektive daghem. Vid urvalet 



har fiven beaktats vissa atrukturel- 
la bakgrundsvariabler (Ekholm, B, 
Ekholm. M, Hedin, A 1983). 





3* Att beskriva de 12 daghemmcns 
arbetssStt, relacionema mellan 
vuxna och bam och barn och barn 
samt de vuxnas upplevelse av sin 
arbetsmiljo. 

4. Act beskriva situation en for barn 
med behov av sarskilt stod och 
stimulans (fortursbarn) som pla- 
cerats pa de 12 daghemmen. 



5. Att se stabiliteten i persona- 
lens u^pfattning om sitt arbets- 
sMtt. 



Intensivundersokning av varje dag- 
hem i 14 dagar med hjaip av obser- 
vationer > intervjuer med de vuxna 
samt bildenkdtter med barnen. 

Specialstudier av ett forturs- 
barn och ett matchat "vanligt" 
barn pa vart och ett av daghem- 
men . 

Fornyad enkMtundersokning med 
samma formulMr och till samma 
malgrupp hosten 1983. 



I denna rapport belyses det fjgrde syf tet . 

Steg 1 och 2 

I enkaten (steg 1) presenterades barnomsorgspersonalen tio situationsbe- 
skrivningar om vardagliga handelser pa daghem. For var och en av handel- 
serna ombads de v'".lja ett av fyra presenterade handlingsalternativ for hur 
de "brukade" hanila och ett for hur de "skulle vilja" handla. 

Som bcskrivs i arbet srapport 4 (Ekholm et al. 1983) befann sig svaren pa 
enkaten om persona lens arbet ssMtt och d Mr med Mven kommunens daghem inom 
ett ratt begransat omrade av den teoretiska fordelningen av undersSknings- 
variabeln och en dragning at ett nuinriktat arbetssMtt var tydlig, en 
dragning som var an mer tydlig vad gallde n hur man brukar g&ra" an "hur 
man skulle vilja g&ra" > d'&r svarsraonstret har sin tyngdpunkt nagot raer 
at det framtidsinriktade arbetssMttet . Efter en sammanvMgning av enkgtsva- 
ren per daghem (Ekholm et al 1983) fordelade sig daghemmen ungefMr enligt 
nedanstacnde monster. I figuren har lMgena for de 12 daghem som utvalts 
for intensivstudien marker ats med kryss. 
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jot** mam taaa t > 

Nuinriktat arbetssBtt Framtidsinriktat arbetsslltt 

Figur 2. Ungef&rlig position fir 12 utvalda daghem i en approxtmativ fdr- 
delning av 204 daghem p& ett kontinuum earn lOper fr&n nuinriktat- 
till frcoTrtidsinriktat arbetesdtt. 

Steg Z. 

Da des8a 12 daghem intensivundersBktes (Ekholm, He din 198A) framkom 
8 Cora likheter sav81 vad gSller inre sora yttre faktorer. Samtliga dag- 
hem hade tillgang till stora ocK bra lokaler, ofta Hvec stora uteplat- 
ser. Daghemmen hade disponerat 8 in a lokaler pi etc mycket likartat sUtt. 
Ge men saint fi$r dem var ocksa att alia lokaler ej anv&nts lika frekvent, 
snarare underutnytt jades manga rum. De vuxna var i 30-ir tilde rn och 
hade of t a egna bam. Barnen kom oftast frin tjfostemannamiljSer. Den kon- 
Cakt man hade toed yttervSrlden sig mycket likartad ut pi de tolv dag- 
hemmen. Kan gjorde utflykter till skegen, simhallen, biblioteket eller 
tog med barnen att handle. F8r£ldrarna var inte aktivt med i verksamhe- 
ten. 

Vad gSller den inre verksamheten fanns visaa gementamma kulturella drag, 
Sven om vara 12 daghem i m&ngt och mycket ocksa* var tolv olika "pertonlig- 
heter". sa hade man exempelvis en likartad uppdelning av dagen i 
tre huvudvcrk8amheter: fri lek, rutinaktiyiteter aamt olika typer av styrd 
verksamhet (till exempel lSsgmpper och samlingar). Rutinerna, exempelvis 
maltider, tambursituation, upptog ungefgr 1/A av tiden pi samtliga daghem. 
Manga av daghemmen hade sjKlva inkSpt det material som anvan<tes r men a*ven 
h8r kunde man iaktta en mycket stor Sverensstgmmelse me 1 lan daghemmen. 
Man hade ktipt ungefSr samma materialmen man placerade det pa liknande 
83tt i rummen och pa lattillgSngliga hyllor. Pa alia daghem fanns vuxna i 



barnens ngrhet i de fiesta situationer. Barnen vistades ocksa dverallt i 
ganska sma grupper. I intervjuerna med de vuxna framkom liknande grund- 
tankar om verksamhetens mal. Man ville att barnen skulle kBnna sig trygga / 
och att de skulle bli sjaivstBndiga. Pa saint liga daghem var det de vuxna 
son hadehuvudinf lytandet ever planer in gen av verksamheten. De vuxna sktttte 
ocksa det som behSvde gSras av vardagliga sysslor* Ingenstans hade barnen 
egentligen nagot reellt ansvar f5r nagon del av verksamheten. 

N3r det gSllde umgBnget me 1 lan vuxna och barn liknade daghemmen varandra 
rill viss del. De vuxna tog ttverallt manga initiativ och var aUtiva med 
asikter och forslag. De hjglp.te barnen ofta. Tonen me 1 lan vuxna och barn 
\ar i allmHnhet vHnlig. De vuxna accepteradedct mesta och gr81 fSrekom 
sSllan. 

Aven i barngrupperna kan man pa de tolv daghemmen se vissa likheter. Det var 
exempelvis sHllsynt med riktiga konflikter. Pa samma sStt som de vuxna 
var aktivawr a"ven barnen mycket aktiva med att ta initiativ av olika slag. 
Pa alia daghem sysslafe barnen mycket med skapande och motor iska aktivite- 
ter. 

Trots att man kan hitta manga generella likheter pa daghemmen och i dess 
verksamhet ; n2r det gSller faktorcr som paverkar daghemmens klimat, kan 
man ocksa peka ut olikheter som utgttr vHsentliga faktorer vid formandet 
av olika klimattyper. DeSba olikheter hanfttr sig i huvudsak till skillna- 
der i arbetsmetoder och uppfostringsmQnster och till skilda interaktions- 
och maktf ordelningsmonster . Det finns ocksa skillnader i barnens sociala be- 
te ende. 

Pi daghem med ett nuinriktat uppfostringsklimat hade barnen mer fri lek 
och fick pa sa s2tt inflytande over sina aktiviteter. Alia barn klarade 
dock inte detta, vilket ledde till att barnen pa dessa daghem oftare gick 
mallost omkring. Barnen lekte ocksa mindre ihop ( och de retades mer och 
awisade varandra mer. Vuxna var mer upptagna av andra vuxna och de pra- 
tade mer med varandra pa nuinriktade daghem. De vuxna var ocksa mer pas- 
siva i sitt torhallande till barnen. De satt bredvid barnen och tittade 
p& dem utan att delta i deras aktiviteter. Na"r de daremot sja"lva styrde 
verksamheten, det vill s3ga i rutinsituationer och samlingar, fttrekom 
oftare tillsiigelser fran de vuxna pa ett auktori£8rt s3tt. De gav direkta 
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tills8gelser och uppmaningar utan motiveringar och utan utrymme for bamen 
att sjfilva fbrandra sitt be teen de. 

Pa" daghem med ett framtidsinriktat uppfo&tringsklimat radde motsatta f 8r- 
hillandena. DSr fBrekom mer av styrda aktiviteter. Det var oftare en vuxen 
8om arbetade ensam med en bamgrupp. De vuxna deltog ocksa" mer i baraens 
aktiviteter och samarbetade med dem. Bamen lekte ocksa oftare tillsanmans 
med varandra. De vuxna pratade mer fc^d barnen, men gav sKllan tillsggelaer 
hur de skulle uppfttra sig. N8r de gav tillsggelser skeddc detta oftare med 
motiveringar och ffirklaringar eller i form av fragor si att det fanns m»j- 
lighet for bamen sjaiva att tanka efter hur de ska g5ra. 
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BARN MED BEHOV AV SXRSKILT STfo) OCH STIKULANS I F8RSKOLAN 

I forskolan omfattar beteckningen "barn med behov av sdrskilt st&d ooh sti- 



ver en plats i barnomsorgen. Beteckningen omfattar utv2cklingsstorda barn, 
fysiskt handikappade barn, invandrarbarn, barn med spraks turning saint barn 
i familjer som behSver psyko-socialt stttd. Dessa barn 2r berSttigade till 
fbrtur, vilket betyder att de far en plats fttre andra barn med tillsyns- 
behov. Platsen erhalls genom s&rskild ansokan. I denna koramun kallas "barn 
med behov av sttrskilt st&d ooh stimulans" fBrtursbarn. N3r det galler de 
utveckl ingsstorda barnen och de fyniskt handikappade barnen brukar deras 
placer ing ben3mnas "integrating" i forskolan. 

1968 tillsattes Barnstugeutredningen fdr att utveckla tankar och id e'er om 
hur samhailets barns tugeverksamhet skull e utformas mot bakgrund av det 
okade behove t av barn till syn. I utredningsuppdraget ingick ocksa direktiv 
att man skull e uppmHrksacma de handikappade barnen s och ungdomamas plats 
i dag hems- och fritidsverksamhet. Utredningen behandlar inte bara handi- 
kappade barn utan ocksa" barn som av olika anledningar an sags ha behov av 
sHrskilda insatser, och man fdreslog att alia dessa bam skull e f& plats 
i forskolan. Inneh&llet i forslaget formulerades i 5 5 av den fttrskolelag 
som trMdde i kraft 1 juli 1975. I lagen Slades ocksa koomunerna att genom 
uppsokande verksamhet ta reda pa vilka barn som behover plats 1 forskolan 
- denna skyldighet har kommunerna fortfarande. Den 1 januari 1977 ersattes 
forskolelagen med barnomsorgslagen och i denna behandlade $ 6 "barn med 
sarskilda behov". Tidigare sociallagstif tning (socialnjalpslagen, nykter- 
hetslagen, barnavirdslagen och lagen om barnomsorg) ersattes 1 januari 
1982 av Socialtjanst lagen (Sol). I S lb (Sol) finns bectammelsen om att 
barn som av fysiska, psykiska och andra skHl behttver stod i sin utveck- 
ling skall erbjudas plats i forskola eller fritidshem. 

I Lind-Munther (1982) ges exempel p& "andra" skal som ger fbrtursplats till 
barnomsorgen. S a dan a skHl 3r till exempel "bamet beh&Der social tr&ning, 
fdrtildrarnas )Msa t herrmiljdn &r bristfdllig" etc. 

Begreppet inte greringl integration 

Genom de beteendevetenskapliga kunskaper som vuxit fram fran mitten av 
1960-talet kan man konstatera att en attitydfdra'ndring konrait till stand 
fran samhgllets sida,vad betrMffar barn och vuxna som pa nagot s'&tt be- 
traktas som handikappade av fysiska, psykiska>eller sociala ska 1 !. 
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Tidigare fanns exempelvis ett skyddstUnkande vad glllde de utvecklings- 
s tarda. Detta innebar act man placerade dem i specie 11a hem torn omgardades 
med staket och som lag lingt ute pa landet. Man ville bide skydda samhal- 
let f8r dessa "op&litliga individer n } och skydda de utvecklingsstBrda sjllva 
fran samhttllet som var fOr hart fttr dem. Under de senaste 20 aren har kun- 
skaper och erfarenhet visat att genom traning och rHtt vard kan de utveck- 
lingsstBrda aktiveras och utvecklas (Palmeatil i Grunevald, 1973). 

I Sverige har framst Karl Grunevald propagerat och klmpat f8r att utveck- 
lingsstBrda skall betraktao och behandlas *i fOnta hand eom vanliga med- 
borgare och att de ddrftir ocked med vieea undantag eka ha vanliga med- 
borgaree rtittigheter" (Grunevald, 1973, sid 236), Detta Ir enligt honom 
den gnmdlaggande princip som skall ange inriktningen f8r omaorgerna om 
de utvecklingsstBrda. 

Integreringjf ilosof in innebar att sanhlllet skulle vidta ItgKrder si att 
de handikappade fordes in i gemenskapen • Myndigheterna vidtog ocksl atgHr- 
der och placerade handikappade i "normala" miljoer. Resultatet blev att man 
satte likhetstecken mellan in teg re ring och fysisk placering,oavsett om den 
ledde till social integrering eller ej (sdder i Strachal, 1981), SBder me- 
nar vidare att detta ar ett alltfBr fSrenklat synsa*tt # och att man inte ta- 
git itu med det egentliga integreringsproblemet, namligen att £l de vanliga 
miljSerna mottagliga f8r handikappade* Fran samba 1 1 lets sida miste man vara 
beredd att fBrHndra dessa mfljtter si att en pi ace ring blir "on veell mBjlig- 
het till social gemenekap" (S8der i Strachal, 1981, sid 68). 

Som ett led i politiken att mer och mer lata handikappade ta del av sam- 
hHllet jtillsattes 1978 en utredning rBrande f rigor om integrering av han- 
dikappade el ever i dkolvHsendet - Integra tionsutredningen. Utredningen har 
klarlagt betydelsen av begreppet och ger en ttvergripande definition. Integ- 
rering/integration innebHr; n <ttt f&rh&llandena itr e&dana att delaktighet, 
omeeeidighet % mtijlighet till korrmunikation och gemenekap fdreligger" (SOU 
1980:34, aid AO). 

Stukat (1982) ger en mer mangsidig syn pa begreppet integration av norma- 
tiv art med utgangspunkt fr&n fyra olika perspektiv. Ser man begreppet ur 
socio-politisk synvinkel innebHr det att awikande personer skall ffiras nax- 
mare "normala" personer vad betrHffar arbete, utbildning, boende etc. So- 
ciologisk synvinkel innebHr omsesidigt heroende och doses idig dragkraft mel- 
lan den awikande och den "normale*** Det pedagogiska perspektivet Hr snavt 
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och innebar alia barns r3ttigheter att tillhbra den vanliga nkolan. Psyko- 
logiskt skulle begreppet innebSra att den awikande skall bringas att kSnna 
och inse sina "ratter" och sitt v3rde som individ. 

Hill och Rabe (1983) fbr en ingaende diskussion om begreppen integrering 
och integration. De anser att integration i fbrskolan fir ett raalj som kan 
n£s genoin processen integrering. Fbr att kalla nagot integration mlste 
alltsa det foreligga delaktighet och gemenskap me 11 an den handikappade 
och omgivningen. H3rvid instaramer de i Integrationsutredningens defini- 
tion. Hill och Rabe fortsStter resonemanget och pekar p& att enbart pla- 
cer ingen av exempelvis ett utvecklingsstbrt barn i en fbrskola i sig inte 
innebar integration eller bkad integration. Fbr att n& malet integration 
forutsatts en aktiv process n&nligen integrering. Detta i sin tur innebHr 
en medveten aktiv stravan till f brand ring av mSnskliga relationer, som gbr 
att de handikappade barnen integreras i fbrskolan (Hill och Rabe, 1983). 

De framhaller alltsS att det fbr varje enskilt daghem 3r en kravfylld si- 
tuation som personalen hamnar i, ixir de fir ta hand om barn med behov av 
siirskilt stbd och stimulans. V&r egen uppfattning om integrering/ integra- 
tion st8imner vHl over ens med Hill och Rabes diskussion om och syn p& be- 
greppet integrering/ integration. 

Svensk forskning om integrering 

I vSr undersokning finns tva olika grupper bam med behov av s2rski.lt stbd 
och stimulans representerade, de utvecklingsstbrda och de som fbrtursplace- 
rats pa grund av psyko-soc iala skai. N3r det gailer forskning om dessa grup- 
per finns det uteslutande undersbkningar om de utvecklingsstbrda i olika 
aldrar. Av den anledningen behandlar den h'&r redovisade svenska forskningen 
just integrering av utvecklingsstbrda barn. Forskning rbrande utvecklings- 
stbrda fick ett uppsving p5 60-talet och har under den h8r tiden fbrfindrat 
inriktningen fran diagnosuppf oljning till att bli mer av v&rdforskning, 
exempelvis utvSrdering av integrerade virdformer (Kebbon och Sonnander, 
1982). 

Trots den Skade satsningen pA forskning under denna period finns inte s2 
mSnga underSw'»*ningar som gailer forskolebarn och deras integrering. Det 
som finns rbr framfor allt personalen 8 uppf attningar om integrering samt 
ett fatal ,studier av hur integrerade barn har det i vanliga fbrskolor. 
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Personal en 8r posit iv till integrering och anser att barnen utvecklas genom 
denna f orskolevistelse bland annat socialt (Timonen, 19 74, Hill och Rabe, 
1982). Xven Adolf sson (1978) menar att integrering av utvecklingsstBrda 
bam i fttrskolan gynnar barnens utveckling av identiteten, deras intellek- 
tuella fttrnasa saint deras lekfiSrmaga. 

FdrskollSrare i Hill och Rabcs (1982) enkHtstudie har uppgett att de utveck- 
lingsstSrda barnen accepteras av kamratema, och att de tydligt kan se social 
utveckling hos barnen. En nagot annorlunda bild visas i en obaervationastu- 
die (Olofoson-Forsell och THrneberg, 197A), dar fBrfattarna fann att de ut- 
veckling 8 stttrda barnen hade svarare att koncentrera sig, svarare att leka 
i grupp,och att de fick ta emot mer negstiva yttranden an vanliga barn. 
Trots dessa skil loader drar f8r'3ttaraa slutsatsen att de utvecklingsstBrda 
anpassat sig bra i en vanlig fttrskola. 

X samtliga rapporter papekar fSrfattarna att integrering krHver en aktiv 
insats av de inblandade och att vissa delar inte fungerar bra. Timonen 
(197A) pekar pa att betydelsen av information genom personlig kontakt med 
foraldrarna 8r nBdvandig. Adolf sson (1978) menar att fBrbSttringar i f8r- 
skolan av bade kvalitativ och kvantitativ art kravs f8r en lyckad integre- 
ring. De forslag hon f8r fram 2r dels av strukturell art - mindre baragrup- 
per och mer personal - dels av kunskapskaraktar - mer utbildning och hand' 
ledning f6r personalen. 

Personalen uttryckte ocksa ttnskemal om mer utbildning bade pi grundniva 
och av fortbildningskaraktaV fdr att ta hand om de utvecklingsstttrda bar- 
nen (Timonen, 197A; Ericsson, 1977; Hill och Rabe, 1982). 

Ericsson (1977) fdr fram en del normativa slutsatser i sin rapport. Hon 
framhaller inte bara utbildning utan menar att varje enskilt daghem maste 
diskutera sin malsa'ttning med integreringen . Man maste ocksa planera och 
fSrbereda integreringen noggrant i det arbetslagjsom barnet skall vara f 
samt satta mal och krav i relation till det enskilda bamets behov. 
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UtUindsk forskning om integrering. 

I USA och England har man i likhet med Sverigc under det sista decenniet 
i stor utstr2ckning forsokt integrera handikappade bam i skolor och f<5r- 
skolor. I USA kom exempelvis en lagstiftning rorande integrering av f6r- 
skolebarn ungefSr samtidigt (1975) som vi fick var barnomsorgslag (Zigler, 
Muenchows 1979). Intresset f3r integrering har lett till en mSngd under- 
sokningar dMr man sttkt utvSrdera verksamheten. Man har dock - liksom i 
Sverige - inte tillrSckligt med underlag vare sig ftir att kunna veta vil- 
ken typ av handikapp som ISmpar sig b3st ftir integrering, under vilka 
former integrcringen bor ske eller vilka langsiktiga effekter den kan ha. 
Amerikanska undersfikningar har ocksa mer r5rt barn i skolaldern an i 
f orskolealdern. Liksom i annan amerikansk f Brskoleforskning rdr under* 
sdkningarna ocksa oftast ganska speciella f Srhallanden med universitets- 
anknuten verkjamhet eller mycket speciella f Brskoleprogram med goda resur- 
ser. N3stan ingen forskning ror "den vanliga verksamheten". 

Vid en integrering ingar en mSngd sinsemellan relaterade faktorer som kan 
samverka pa" komplicerade s3rt. Man skulle grovt kunna dela upp huvudkom- 
ponenterna i: 

1. Oe vuxuas roll 

2. Barnens roll 

3. Familjen 

A. Det yttre stBdet. 

I denna genomgSng utesluts dock forskning rcirande familjen da denna del 
~ on 3n mycket viktig - ej berors i var undersokningsuppl3ggning. 

N3r det gMller integrering k&n denna belyscs utifran 2 aspekter 

1. produkten , det vill sMga dels inl3rnings- eller allmSn utvecklings- 
effekt, som kan mStas via test, dels uppnSdd social integration (se 
sid 8,9) 

2. processen ; det vill saga vad som hinder under vistelsen i form av 
stodresurser, fSrskoleprogram, de dagliga aktivitcterna och som kan 
fangas upp med hjaip av intervjuer, enkater, skattningar och observa- 
tion r. 

En produkteffekt son speciellt efterstra*vas vid svensk integrering 2r 
den sociala effekten - det vill s2ga en positiv social interaktion, frin- 
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varon av utstBtning och social isolering, posit iva attityder. Derma effekt 
Mr nsturligtvis svarregistrerad men m2ts i USA ibland med sociometri 
eller intervjuer med lKraren. Observe tioner fBrekommer raer sMllan. 

Manga av studieraa pi fBrskolebarn har ej klart tkilt ut vilka komponenter 
man avser studera utan jMmfBrt bam som placcxats under mycket olika f8r- 
hillanden (exempelvis Brown 1979). Ibland har man ocksi generaliserat re- 
sultat som erhillits under maximal t gynnsamma f Brhillanden (exempelvis 
Peterson, Haralick 1977). Ofta har man inte heller fbrhillit tig krititk 
till den metod man bygger sina retultat pi (exempelvis Carter 1977). 
Definitionen av handikappet 8r ocksi svMvande och varierar me 1 lan under- 
sOkningarna vilket g8r dem svira att jMmfSra. Allt detta gOr att man fir 
mycket motsKgelsefulla re sultat dKr man uftast taler fOr en integreringt 
go da effekter (Dun lop, Stoneman, Cant re 11 1980, Peterson, Haralick 1977, 
Carter 1977, Kaplan-Sanoff 1979) ran ibland Kven fb*r en tegregerings lika 
goda effekter (Gordon, Schwerts 1980, Sin son, Vetherick 1981). 

Flera forskare (Guralnick 1975, Bricker end Bricker 1976, Karnes 1977, 
McDaniels 1977, Weikart 1972) Kr dock eniga om att de program som 
"lycl:as" karakteriseras av f&ljande gemensamma faktorer. Milen Mr klara 
och personalen Kr medveten om sin syn pi barns utveckling, man anvMnder sig 
av planer ing, feedback och man har nigon fonr av styrning av verksamheten. 
Guralnick (1975) liksom Bricker o. Bricker (1976 )unders try ker vikten av 
att lKrama plancrar (och dokumenterar) sin verksamhet bide fOr att fi 
en klar bild av vilka mil och hand lings vKgar till milct man har och f8r 
att fi en mdjlighet att g8ra en utvKrdering. Denna utvKrdering b8r enligt 
Guralnick heist ske kontinuerligt. Som fBresprikare f8r strikt inlKr- 
ningspsykologisk inriktning koncenterar sig dock Guralnick vid enskilda 
bam och enskilda exakta steg i en inlKrningsprocess medan han faster 
mindre vikt /id det totala inlKrningaklimatet. 

De vuxnas roll 

En av hSrnstenaraa i en lyckad integrering Kr att de vuxna har en posit iv 
attityd, en positiv tro pi att integreringen ska lyckas (Raver 1979, 
Dixon, Leonard, Turnbull 1981). En positiv attityd frin lKrarens side Kr 
ocksi nttdvMndig f8r att de andra bamen ska acceptera det handikappade 
bamet (Klein 1975 i Turnbull, Blacher 1981). 
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En undersSkning av lMrarattityder (Larrivee, Cook 1979) visar att larare 
f8r yngre barn och framfarallt lSrare fb*r forskolebarn har mer positiva 
attityder an larare for Hldre barn. AvgBrande f8r en positiv attityd var 
ocksa att lararen upplevt sig lyckas med de bam som placer ats srmt att 

haft stod utifran i sitt arbete. Dyson och Kubo (1980) visade ocksi 
hur lararens attityd blev mer positiv om lararen hade erfa^enhet av inte- 
grering, men att lararen dS ocksS klarare uttryckte sitr. behov av stiSdre- 
surser utifran for att lyckas. Behovet av stodresurser i form av special- 
utbildad personal som kan handleda ordinarie personal patalas av flera 
forskare (exempelvis Zigler, Muenchow 1979). Clark (1976 i Turnbull, 
Blacher 1981) papekar ccksa att lararens attityder blir mer realistiska dl 
de far erfarenhet av integrering. 

Karnes och tee (1979) och Gresham (1981) sammanf attar det fatal undersBk- 
ningar som rb*r fo'rskolebarns integrering i slutsatscn att man inte ska fb*r- 
utsMtta att handikappade - speciellt gravt handikappade - och normala 
barn sk^ umgas spontant med varandra^ eller att handikappade barn ISr sig 
umgas social t bara av att se normala barns interaktion - snarare beh&vs 
speciella insatser *.6r att understBdja barnens interaktion. Det 2r alltsa 
mycket viktigt att lararen far trSna sig i,hur hon kan underiatta och stb*d- 
ja en positiv social interaktion. 

Shores, Hester och Strain (1976) antyder att lararen kan strukturera exem- 
pelvis rollek eller dramati.sk lek som iJkar interaktionen mellan vanliga 
och handikappade barn. Lararens sHtt att gri 4 .a in i barnens aktiviteter 
styr i hdg grad hur samspelet utvecklas mellan barnen. Edvards och Mon- 
temurro (1979) fanu h3r stora likheter mellan normala barns och handikap- 
pade barns satt att reagera pS olika former av lSrarstyrniug. En mycket 
hog grad av styrning gav ctt passivt, mer mottagande beteende hos bada 
grupperna av barn medan en styrning som uppmuntrade till ^Ktiviteter 
genom att lararen kom med forslag, material etcetera men lamnade barnen 
att vaija och spinna vidare pa" initiativet gav okat barn-barnsamspel . , 
Samod resultat naddes av Shores, Hester och Strain (1976). 

Liiraren kan a, en utbildas till att utnyttja lokaler och material som 
medel att fa de integrerade barnen och de vanliga barnen att interagera 
mer. En del studier i Karnes och Lee (1979) visar pa att vissa material 
stimulerar barn till sociala lekar (exempelvis sand, vagnar med cyklar, 
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byggklossar till skillnad frln pussel och trolldeg). En bred studie av 
Brown och Peters (1979) dMr man i 58 daghem observerade bland annat det 
sociala beteendet hos integrerade barn och jamfttrde det med normala barn, 
visade att lekmaterialet spelade roll. Mer komplexa leksaker och ffirre 
fysiska hinder i lokalerna underlSttade social lek sav2l bland normala 
barn som me 11 an handikappade och normala bam. 

Eftersom de vuxnas roll fir sS utomordentligt viktig Jr a«en den utbildning 
de fSr av vikt. Varken i USA eller i Sverige har utbildningen Hndrats i 
tillra*cklig utstrackning f6r att g6ra 13rarna tillrSckligt fSrberedda och 
kunniga p£ de problem som kan uppstS vid integer ing. 

Barnens roll. 




Xven barnens egna attityder gentemot sina handikappade kamrater kan spela 
in. Eftersom det finns fa" metoder fSr att fSnga upp fSrskolebarns attity- 
der baseras den mesta forskningen p£ sociometri med hjaip av bilder. I 
Turnbull och Blacher-Dixon (1981, s 89) refereras nSgra undersBknings- 
fynd ur Lewitt och Cohens forskning (1976): "Icke -handikappade barn blir 
uppmdrksama p& fyeiska handikapp frdn omkring 4-&r8&ldern medan medveten- 
heten om mindre tydliga handikapp kormer senare. Xngre ickc-handikappade 
barn har en ndgot mindre negativ attityd tin tildre. Eribart kontakt med 
handikappade barn beh&ver inte ntidvandigtvis minaka negativa attityder. * 
(v&r oversSttning) . 

Amerikanska undersSkningar r5r ,ftast handikappade barn som integrerats 
gruppvis. Ibland sker integreringen omv3nt mot det vanliga mBnstret sS 
att normala barn integrerats i en handikappgrupp (Bricker o. Bricker 1976, 
Ccralnick 1980, Peterson och Haralick 1977, Turnbull, Blacher 1981). Det 
3r ytterligt f& studier - om ens nigra - som omfattar fSrskolor med bara 
ett handikappat barn integrerat. Snarare fSrespr&kas till och med av 
nagon (Lewis och Fraser 1979) att flera barn - och gfirna med olika handi- 
kapp - ska integreras samtidigt. Fttrekomsten av bara ett barn kan under- 
blasa fordomar och accentuera det handikappade barnets awikelser. I 
manga studier finns dock ej nSgon diskussion om vilken plverkan antalet 
integrerade barn kan ha f»r verksimheten S& till exempel i Peterson och 
Haralicks studie (1977) av en fSrskola med 5 normala barn och 8 handikappade 
2r det inte €6'rv£nande att man f&r resultatet att normala barn lekte ganska 
mycket med de handikappade. Vad hade hHnt om kvoten varit annorlunda med 
flest normala barn och bara «a Hten grupp, eller bara ett handikappat barn? 
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Xven om man noterat att barn ganska skickligt anpassar sitt spr5k till 
ett enklare^m de pratar Bed ett utvccklingsm2ssigt yngre bam eller ett 
sprSkligt handikappat barn (Guralnick 1981), 8r det sZkert viktigt att 
man ser till att barnet integreras i en grupp dHr det f inns andra barn 
pa ungefar sarana utveckl ingsniva". Guralnick (1980) visar i cn studie dfir 
barnen delats upp i utveckl ingsnivS hur de minst handikappade - det vill 
s£ga de med n2stan jiimforlig utveckl ingsnivS som de icke-handikappade - 
lekte till fullo med varann. Integreringen i Sverige under lattas 
i dctta avscende av att syskongrupper 2r den vanligaste organisations- 
f ormen. 

FSrutom att barnen bor ha en nSgot sa nUr liknande utveckl ings&lder bSr 
avcn typcn av handikapp och svSrighetsgraden i handikappct spela in. M&nga 
av de amerikanska studierna sl&r ihop de handikappade som grupp utan att 
s£rskilja olika handikapp fr&n varandra (Brown 1979 t Peterson, Haralick 
1977). Dctta fdrsv&rar ytterligare tolkningen av resultatcn. I en fyllig 
genoog&ng av evalueringsforskning kring intcgrering papekar Guralnick 
(1982) att nan generellt na'r ganska goda resultat med lindrigt handikappa- 
de * cxempelvis 12ttare utveckl ingsf brseningar - medan man har stora sv3- 
righeter med att fS exempelvis gravt utvecklingsstorda reellt integrerade. 

X den amerikanska foxskningen har man ofta en inlSrningspsykologisk 
utg^ngspunkt f8r sina program for intcgrering av handikappade barn. 
Gresham (1981) gbr en genomgSng av olika metoder. FSrutom de mer tradi- 
tionella iniarningspsykologiska metodema som fSrstarkning, dels av 
enskilda prestationcr t dels av grupprestat ioner, berors olika typer av 
studier d2r raodellinliirning anv3nts. H2r relateras exempelvis experiment 
d'dr de normala barnen utnyttjats som informella lHrare ftller modeller f<5r 
de handikappade barnen i olika avseendcn. Man har provat olika siltt att 
forstarka de normala barnen fttr att de lekcr med de handikappade. Raver 
(1979) beskriver en metod kallad PIT (peer imitation training) som gSr 
ut p& att lSra utvecklingsstorda barn att imigera sina normalt utveckla- 
de kamrater. Raver betonar ocksi h3r hur viktigt det ar att barnen 6m- 
sesidigt Ydr sig imitera varandra och att tr^ningen sker i sma grupper. 
Samtliga iniarningspsykologiska metoder har dock enligt Gresham (1981) 
svagheten att de ej kunnat bevisa att effekten ar stabil over tiden eller 
general iserbar till olika situationer. Metodtrna 3r ocksS ganska vuxen- 
kravande. SvSr igheterna att fa enskilda program eller punkt insatser att 
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piverka beteendet pa lXngre sikt framftfrdes ocksi som kritik da det gXllde 
normal a barn och kva lite ten i oliha fttrskoleprogram (Ekholm et el 1982). 



Dayhenk vtet och fdsturebamen 



I klimatprojektet ser vi hela den enskilda fttrskolans klimat eller dett 
anda som den viktigaste p Aver tens f aktorn. HXr det gXller tociala insatter 
fiJr att Ska samverkan me 1 lan norma la och handikappade bam blir det an mer 
nttdvandigt att ha en grund av ett utvecklande klimat i fttrskolan. Hur mogna 
och fSrberedda kamraterna ar kommer sfckert att piverka utglngen av inte- 
greringen (Rubin, Pepler 1980, Schantz 1975) mer an enstaka insatter. 

Soa framgatt av tidigare genomgang finns pa svenska daghem en ganska hete- 
rogen grupp barn som fatt fBrtur pa grund av sine behov av sXrskilt stBd 
och stimulans. F8r majoriteten barn inom dcnna grupp (barn med fttrtur av 
psykosociala skHl) ar ett "bra" daghem, ett daghem med utvecklande klimat, 
en grundforutsSttning £5r f Brtursbarnens behov av utveckling* 

De faktorer som amer ; kansk forskning betonade mest vid integrering av 
handikappade bam var kravet pA klar mAlsXttning och planering av arbetet 
med barnet samt utvXrdering av verksamheten. Dessa krav anser vi gXller 
for dagheasverksamheten i allmHnhet och f8r daghem med fttrtursbarn i syn- 
nerhet och bttr dHrfBr tillatrpas i stttrre utstrXckning Xa vad som nu Xr 
fallel. UtSver dessa grundlXggande krav finns vissa speciella krav so* bo*r 
tillgodoses for att klimatet pa fSrskolan ska bli gynnsamt fiJr de enskilda 
barnen sod har mer specif ika handilcapp (exempelvis utvecklingsstBrning) * 
Personalens instXllning till bam, deras uppfostringsattityder former 
en stor del av det klimat som uppstar* Da det gXller awikande bam Xr de 
vuxnas insta lining mer komplicerad och samtidigt ocksi mer betydelsefull* 
Man skulle kunna saga att instXllningen formes, fBrutom av de allmXnt 
radande attitydema i s&mhXllet, delt av de vuxnas tidigare erferenhet 
av denna typ av bam, delu deras kunskap och dXrmed fBrstAelse f6r bamens 
uppCrXdande. En fbrutsiittning fiJr att de vuxna skn kunna arbeta kcnstruk- 
tivt med bamen 2r att dessa attityder Xr positive. 



Utifran den amerikanska forskningens pApekande alt integration ej sker 
spontant bara en fysisk integrering gttrs, b8r de vuxna ocksa fa utbild- 
ning och handledning i hur de ken arbeta med olilca understttdjande in- 

er|c 2 t 
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satser f8r act paverka fortursbarnens samspel med de vanliga bamen. Detta 
stod bor for vissa typer av fortursbam korama utifrin och ges av special- 
utbildad personal. De vuxna bor alltsa spela en aktiv roll vars effekt de 
ocksa bor ha matoder att utvardera kontinuerligt. 
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LOKALA PRINCIPER VID FflRTURSPLACERINGAR. 

For ate Ca reda pa vilka principer som rader vid integrering av barn med 
behov av sSrskilt stftd och stimulans i den undersokta kommunen har inter- 
vjuer gjorts med tjansteman pa omsorgssty relsen och socialf Brvaltningen. 

Intervju med fQretr&dare f#r omsorgsstyrelsen . 

Principen vid integrering av utvecklingsstiJrda forskolebarn 8r att pa ett 
mycket tidigt stadium ge fcJraldrar information om mojligheterna till place- 
ring i forskolan f8r deras barn. De far ocksa veta varfor det 3r positivt 
for barnen att vistas i en sadan miljb\ Det Sr alltsa fBraldrarna som fattar 
beslutet om nar deras barn ska bSrja pa daghemmet, varefter omsorgsstyrelsen 
hjSlper till. De fiesta utvscklingsstSrda barn borjar pa daghem^nSr de Mr 
1,5 - 2 ar gamla, och placeras da liksom andra bam pa ett daghem n£ra hem- 
met. Idag finns ca 30 utvecklingsstBrda fBrskolebarn integrerade i denna 
koramun. 

Aven fore dnghems star ten och under daghemsvistelsetiden spelar forSldrarna 
den viktigaste rollen. Det 3r de som ger informationen om sitt barn till 
det enskilda daghemmet. Om det uppst&r problem kan dock fcJraldrar vMnda 
sig till sMrf orskolls-raren eller nagon annan tjansteman pa omsorgsfor- 
valtningen. 

N3r tankarna om integrering borjade bli aktuella far utvecklingsstarda barn 
gav omsorgsstyrelsen i distriktet generell information till samtliga daghem. 
Nu ger man inte l&ngre s&dan information eftersom man anser att de som arbe- 
tar pa daghem b8r ha den kunskap och information) som behovs. FSretrMdare 
for omsorgsstyrelsen s3ger ocksa "Det behVvs inte mer eller annorlunda 
kunskap f$r att arbeta med dessa barm, det ttr samma som fQr vanliga barn". 
"Xr det n&got speoiellt som g&ller det enskilda barnets reaktioner och 
beteenden far ftirttldrarna std ftir den informationen, precis som far alia 
andra bam. n 

Nar det galler personalens attityder till integrering menar fSretrMdare 
f3r omsorgsstyrelsen att personalen idag 3r mer positiv an fb*r nagra Sr 
sedan, da" man kande sig mer r2dd och osa*ker. Malet med integration 3r i 
forsta hand att de utvecklingsstSrda barnen ska fa se andra "vanliga barn" 



28' 
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och f& en mode 11 for hur man upptrgder. Det 2r ocksS betydelsef ullc med 
social utveckling, och cnligt foretrSdare for omsorgsstyrelsen utvecklas 
barnen socialc pa sikt ; om de f3r se andra ham. Man anser act detta ofta 
Sr tillrBckligt som malsattning, men kan man n& lMngre Sr dec naturl igtvis 
bra. Omsorgsf orvaltn ingens foretrSdare a"r Svertygade om act daghemsvistel- 
se gynnar en posit iv utveckling jHmfort med altemativ som institutionsv&rd. 
Man anser att barnen utvecklas bSttre bade socialt, motor iskt o<£ intellek- 
tuellt jamfort med vad man kan a'stadkomma i en sluten mil jo. * 

Varje utvecklingsstort barn som placerats pS daghem besSks av en s3r- 
f or sko Harare som foljer upp barnet. Det finns inte nSgot bestamt monster 
for hur ofta barnet besbks utan detta avgSrs av s3rf orskoliararen. En gang 
varje manad tra"ffas barnets foraidrar, s3rf orskolliiraren och personal fran 
omsorgsf orvaltn ingen och diskuterar barnets situation pS daghemmet. 

Pa omsorgsstyrelsen menar f(5retr3darna generellt, att om det enskilda dag- 
hemmet 3r en bra mil jo for barn i allma*nhet, Sr det ocksa en bra milj5 
for ett utvecklingsstort barn. 

Intervju med f&retrttdare f&r social f&rvaltning en 

Remitter ing av bam med behov av sMrakilt stod och stimulans kan ske och 
sker ocksS fran manga olika hill exempelvis distriktsskoterska, 13kare, 
socialsekreterare, f 6rskoll3rare. I princip kan vem som heist begSra for- 
tursplacering av ett bam, 3ven familjen sja*lv. 

Varje rorturanmHlan ska innehalla en arbetsplan (bakgrund och malsSttning 
med placeringen och delm&l). Systemet 3r nytt och fungerar a*nnu inte till- 
f redsstailande. Xrendet handlSggs av cn socialsekreterare och presenteras 
for en s k intagningsgrupp. Denna grupp bestir av forste socialsekretera- 
re i primarvardsomrSdet , barnomsorgsinspektor och psykolog. Vid behov kan 
extra personer adjungeras. Forste socialsekreterare fattar beslut om fBrtur. 
Fortursskal kan vara utvecklingsstBrning och fysiskt handikapp men 3ven 
psyko-sociala sk31. Exempel pS sSdana 2r: separationskriser , fBrSldrarna 
orkar inte med barnet, barnet overbeskyddas , missbruk eller sjukdom hos 
foraidrar, torftighet i hemnet. Efter beslutet letar inspektBr och psy- 
kolog efter ett larapligt daghem f<5r barnet. Man fBrsoker tSnka pS n3r- 
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heten till heramet och vilket daghem sum kan passa just detta bam. Det 
tilltankta daghenmet kontaktas, f iJrestSndaren far information om bamet 
och placeringen diskuteras. I realiteten finns det inget val fflr det en- 
ski Ida daghemmet, d& man som re gel bar ett fatal daghem om ens nigra 
att valja mellan. Fsykologen eller uppfdljaren informerar sedan personal- 
gruppen om barnet och arbetsplanerna. Den erfarenhet man hittills har av 
detta arbete visar att man kan stdta pS visst root stand fran personalen 
vid placeringar av utvecklingsstSrda barn. Detta grundar sig p& att man 
kanner sig radd och okunnig och darfor vill ha extra resurser. 

fortursansdkan anges vem som ska fdlja upp barnet d v s gSra bestfk pS 
daghemmet och prat a med personalen. Uppf Sljningsansvaret cilldelas 
oftast den instans som vet mest om barnet och kan alltsS variera fran 
barn till barn. Enligt socialftirvaltningen finns an s& lange hinder 
som gor att uppfoljningen inte alltid fungerar tillf redsstallande. 

Nar det galler stodresurser till daghemmen ges mest resurser till de 
daghem dSr utvecklingsstSrda och fysiskt handikappade bam 8r placer ade. 
Endast 1/3 av resurserna gar till daghem med bam placerade av pcyko- 
sociala skMl. 



1983 fanns i LinkSpings kommun fiSljande antal fBrtursbarn uppdelade pa" 
fortursskal (enligt socialf Srvaltningens klassif icering) • 

Fb'rtur pS grund av 

utveckl. fysiskt autism psyko- sprSk- invand- skol- 
stor- handi- sociala stSrning ring uppskov 

ning kapp skal 

57 39 2 139 16 53 3 



Tittar man pa" den forandring som skett under de senaste Sren har antalet 

fortursbarn okat enligt foljande: 

1980 fanns det 202 fortursbarn 

1981 " " 260 

1982 " " 303 

1983 " " 309 " 

9 
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INTENSIVUNDERStfKNING 



De daghem som ing&tt i studien och vars arbetssStt redovisas utfSrligt i 
rapporten 12 daghem (1984) kan beskrivas strukturellt enligt nedan. 



Tabell 1» Vilken daghemstyp, vilket personalantal och barnantal scant 
vilken al&rssammanstlttning som dterfanns p& 12 daghem som 
intensivstuderats. Varje daghem har markerats med en bokstav 
som pedan dterkomner i respektive daghemsbeskrivning i rap- 
porten ^2 daghem "(EkhoUt et at 1984). I rapport (Ekholm et 
at 1983) beskrivs p& sid S-? f&rh&llanden i hela kommunen. 



D«ghea*typ Personalantal Birnantal Alder sgrupp 







Dag- 


Lek- 


Hea- 


VilU 


Udda 


6-10 


10-15 >1S 


<-20 21-40 >U 


1-10 lr 


(taiga 






hea 


hall 


vitc 
















« 
























JX 




F 


1 










1 


1 




1 


tinr 


w 


C 




1 






1 




1 


1 




•o 


M 
M 


K 




1 






1 




1 


1 




a 
m 


V 


M 








1 




1 


1 




1 


u 
u* 


U 

n 






















■if 




A 




1 






1 




1 


1 




4J 




C 








1 




1 


1 




1 


"c 

•* 


B 


U 






1 




1 




1 


1 




a 

0 

c 


V 

oe 


H 


1 










1 


1 




1 


*» 

u 




























B 




1 






1 




1 


1 




•3 




E 


1 










1 


1 




1 


*J 
JA 


sit 


K 






1 




1 




1 




1 


iNuinz 


« 


h 






1 




1 




1 


1 





Daghemstyperna beskrivs narmare i Ekholm et al 1983. 
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Daghemmen har studerats under perioden november 1982 ** juni 1983. De besBk- 
tes av de bada projekcarbetarna enligt nedanstaende tidsordning. 

M&nad Nov Nov/Dec Jan Feb Ma r 8 Apr i 1 Ma j Ma j / Jun i 

Daghem N* H,L E* A, V F* B, H C* D, G 

De daghem som markerats med asterisk har observerats av tvi observatBrer 
samt idigt • 

Vid besoken genomfBrdes observat ioner, tidsraHtningar pa fortursbarn och 
matchade vanliga barn och intervjuer med de vuxna. ObservatBrerna hade 
innan faitundersBkningen startade samtranat sig i observat ionstekniken 
p2 ett daghem i en annan kommun. 

For att mBjliggSra aterkommande bera*kning av Bverensst Samel sen mellan 
bedomninga. aa vad g211er observat ionerna har en tredjedel av daghemmen 
bedBmts av bada observatBrerna tillsammans. De stBrsta daghemmen (vad 
galler barnantalet) har studerats pS detta sa*tt. Utifran dessa samtidiga 
observat ioner har overensstfimmelsen berHknats pa totalt 480 observations- 
till fallen enligt formeln ,, overensstHmmelseproCent ,, " Bverensstammande 
observat ioner/ 8verensst3mmande + icke Bverensstammande observat ioner x 100 
(Hollenbeck, A 1978, sid 7). tfvercnsstflmmelseprocenten uppgar till i 
genomsnitt 81 1 over samtliga fyra daghem. BverensstHmmelsen mellan de 
bada bedBmarna vHxte stadigt ju fler daghem som hade observerats. PA 
det forsta daghemmet som de bada bedBmarna gemensamt observer ade blev 
overensstHmmelsen 74 %, p& det andra 80 Z, det tredje 85 Z och det 
fjarde 88 Z. 

BverensstSmmelsen bedoms som tillfredsstallande och okningen i de ater- 
kommande bedb*mningarna visar att en sa kallad negativ "Observerdrif t" 
(Prescott, E 1972, Hollenbeck, A 1978) ej kan anses ha fBrekomrait. Sna- 
rare finns en tendens till att bedo'marna gradvis Bkat sin observations- 
skicklighet • 




32 
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Urvalet av fdrtursbam 

Vid en genomgang av de f ttrturs barn som fanns placerade pa de 12 daghemmen 
visade det sig finnas toralt 34 bam. Anledningen till fttrturen framgar 
av nedanstaende tabell* 



Tabell 2. Ftirdelning av de 12 dagherrmens ftirtursbarn utifrdn ftirtursan- 
ledning (n = 34). 

FSrtursanledn. ; Utvecle- |psyko-so- tal- fysiska skMl invandrare 
lings- Iciala skSl f5r- blind d5v rSrel- 
sto'r- j se- se- 

eing i ning hinder 

! 1 — 

Antal barn 8 ' 21 1 « 1 1 1 1 



Var intention var att vMlja ett fttrtursbarn pa vart och etc av de 12 dag- 
hemmen. Vi strBvade i fBrsta hand efter att fa en sa stor grupp utveck- 
lingsstSrda bam som mSjligt, da denna handikappgrupp bedomdes vara rela- 
tivt ho mo gen. De £tta barnen med utvecklingss tSrning ater fanns pa fern 
daghem. Vi valde dSrfttr ett utvecklingsstSrt barn pa vart och ett av dem. 
Pa de daghem d'&r det fanns fler utvecklingsstBrda barn valde vi det bam, 
som var minst 4 ar gammalt och som var lSttast att matcha ihop med ett 
kontrollbarn pa samma avdelning med satnma vistelsetider och med samma kb'n. 
Vi valde alltid ett kontrollbarn som var 1-2 ar yngre an det utvecklings- 
stSrda barnet. 

Pa 6 av de aterstaende 7 dagheranen fanns barn placerade med fSrtur av 
psykosociala skSl. Da denna typ av fortur dominerade totalt pa daghemmen 
valde vi barn ur gruppen trots att fortursanledningarna ibland kunde skilja 
sig at. (Se sidl9). Da det fanns fler fSrtursbam 
pa samma daghem valde vi 3ven h'&r efter samma principer som ovan med 
tillSgget att vi matchade barnen ocksa utifrln alder. 

Pa det sista daghemmet fanns bar a ett fortursbarn over 4 Sr var for vi 
nfidgades ta detta barn trots att fortursanledningen (en horselskada) 
blev apart i var Svriga f Srtursgrupp. 
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Den studerade gruppen fSrtursbarn fbrdelade sig pa f b'rtursanledningar 
enligt nedan: 

Tabell 3. F&rdelning av f&rtursbarn pd fdrtur8anledning och ktin i un- 
ders&kningsgruppen (n = 12), 

Forturs^ Utveckl.storn. HSrselneds. Psykosociala Sumraa 





Hickor 3 1 15 

Pojkar 2 5 7 



Summa 



12 



I gruppen utvecklingsstSrda barn ingick tre bam med Downs syndrom samt 
tva barn med komplicerad utvecklingsstBrning. I gruppen psykosociala f»r- 
tursbarn var huvudorsakerna till fSrturen understimulering och/eller 
besvSrliga hemfBrhallanden. Som framgar av tabellen dominerades denna 
grupp av pojkar. 

II av de 12 barnen var i A-6arsaldern, ett barn var Sldre. 75 X av barnen 
var heltidsplacerade. Barnen hade vistats pa daghemmen varierande tid 

(fran J ar till 2 J ar). 

Barnen fordelade sig jSmnt over daghemmen med olika klimat med undantag 
fbr en viss underrepresentation av barn med psykosocial fflrtur pa de 
"nuinriktade" daghemmen. 

Tabell 4. F&rdelning av f&rtursbarm pd c ghem med olika uppfostrings- 

klimat (n = 12) 
— - m Ffirtursanl.: ^ 

UppfostrinRskllmar — ' psykosociala skal Utveckl.stSrning 

f ramtidsinriktat ^ 1 3 1 

nuinriktat 1 2 

genomsnittligt 3 1 

oklassif icerat - 1 



Summa 



9 



ERJC 
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Pa 11 av de 12 daghemmen fanns utdver "vart" fSrtursbarn oftast 1-3 
andra ftfrtursbarn. Pa ett av daghemmen fanns ytterligare 7 fSrtursbarn. 
Sociala ftfrturer dominerade bland bvriga fBrtursbarn, Pa *va av de stSrre 
dagheomen fanns ytterligare bam med utvecklingss timing, dessa barn var 
dock ej placerade pi samma av<*elning. 

Pa tre av avdelningarna dSr barn med utvecklingss timing placerats fanns 
en "assistent" , d v s en extra anstaild barnsktttare. Assistenten hade 
ingen extra utbildning ftfr sin uppgift utan ffcSrvantades mest vara en 
fttrstHrkning f»r gruppen. Hennes roll pa alia tre stSllena var att ha 
ett extra 8ga pi fbrtursbamet. Assistenten arbetade vanligen samma 
tider som barnet vistades pa dagheonet. Pa tva av dagheumen behttvdes hela 
tiden en extra person sou sag till fttrtursbarnet som annars fSrsvann 
frin daghemmet. H'dr var assistenten mer direkt knuten till barnet men da 
denna "Svervakningsuppgif t M var arbetssam i ISngden hade man pi bada 
daghemmen 13s t det sa att man roterade "(Jvervakn ingen" me 11 an flera 
vuxna. 

Pa tva av de fern daghem d'dr utvecklingsstttrda barn vistades fanns det en 
vuxen i personal laget som hade tidigare erfarenhet av denna handikapptyp. 
Inte i nagon av grupperna hade man dock arrangerat sa att denna person 
kn&ts nSnnare till fttrtursbarnet. Ingen av de vuxna hade fatt nagon 
vidareutbildning om barn med behov av sSrskilt sttfd och stimulans. 

Pa de daghem d'ir utvecklingsstdrda barn var placerade hade personal en 
till gang till en ambulerande s'&rt orskoll&rare (anstSlld av omsorgssty- 
relsen). BesSkcn skedde olika frekvent pi de olika daghemmen. Pa du 
daghem d'dr barn placerats med social fiirtur uppgav sig personalen bara 
i ett fall ha stod utifran (fran BHV) . 

Fortursbarnen del tog i dagnemmets verksamhet pa samma villkor som bvri- 
ga barn - ingenting speciellt arrangerades alltsa f<5r dem. Vid alders- 
grupperade samlingar var flera av de utvecklingsstbrda barnen inplacera- 
de i en grupp med kronologisict nagot yngre barn - dock ej sa mycket 
yngre att man mognaj.smassigt nSrmade sig varann. 
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GenomfVrandet av undersVkningen 

De 12 daghemmen oeddclades skriftligt i oktober 1982 onj } a£t de komniit med 
i understfkningsgruppen. Ingen pa daghenanen reagerade uttalat negative pa 
uttagningen. Nagon vecka f5re varje under sttkningsperiod bestfktes respek- 
tive daghem av observatttrerna; som da aterigen forklarade och diskuterade 
undersokningens uppltfggning och metodiska genomf orande med all personal. 
En vis8 oro fanns infi3r hur det kunde kannas att bli observerad och in- 
tervjuad med bandspelare, oron var dock mestadels blandad ned fSrvantan. 

Foraldrarna pa varje daghem informerades skriftligt om under sSkningen 
veckan innan observatSrerna bBrjade sitt arbete (bilaga 3 ). 

Efter varje undersBkningstillfalle har daghemmen anyo be«8kts varvid obser- 
vatbrerna givit en kort sammanfattand? s peg ling av dag he moots verksamhet 
och diskuterat denna med all personal. 

Varje daghem har besBkts under en 14-dagarsperiod varvid verksamheten fdljts 
med hjaip av observationcr under sju heldagar. Under reste.. av perioden har 
alia vuxna (n - 99) intervjuats och svarat pa en kortare enkSt. 

rialet med observr.tionerna har var it att fa en bild av interaktioncn mellan 
barn och vuxna och mellan barnen. 

Observationerna har skett under tiominutersperioder, fttljda av fern minuterc 
uppeh&ll £5r att observat3ren skullc hinna registrera samt forflytta sis 
till nHsta observationslokal (bilaga 1 c, 2). 

I observationerna har vi forsokt tficka fBljande variabler: 

Situat ionsbeskrivande A Lokal 

variabler: B Tidsperiod 



D 



C 



Jtarngruppens sCorlek 
Personalantal 



E 



Aktivitet hos bamet 



Bedomn ings va r iab le r : 



1 



Vuxenaktivitet 



2 



Samverkan med andra barn 




Samverkan mellan vuxna och barnet 
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3. Betcendet hos barnet cller Bvriga 



barn som hindrar samverkan 



Beteenden bland vuxna som hindrar 



samverkan med bamet 



4. Sjaivscandigbet hos bamet. 

Vuxnas egenaktivitet och initiativta- 
gande 



5. Osjalvstandighet hos barnet. 

Brist pa egenaktivitet bland de vux- 



na 



6. Normfttrroedling fran barnet eller till 

barnet fran annat barn 

Nor informed ling fran de vuxna 

gentemot barnet 



7. Inflytande 5ver verksamheten 



Observat ionerna har varit strukt«.reradc efter ett kodsystemjd8r cbservatS- 
ren efcer varje tiominutersperiod fBrst tagit sta*llning till on perioden 
dominer*?ts av samverkan eller icke-samverkan och om s jMlvstSndighet eller 
osjalvstandighet dominerat. 0bstr-at5ren har sedan kunnat registrera sitt 
samlade intryck av savBl de vuxnas som barnet s agerande inom den valda 
huvudkategorin i tva - sex kodalternativ/kategori. MSjlighet har ocksa 
funnits att koda bada huvudalternativen (exempelvis bade samverkansbete- 
enden och beteenden som utgjort hinder fttr samverkan) om det varit omSjligt 
att urskilja ett dominerandc monster eller om beteendena dominerat halva 
tiden var. Strgvan har hela tiden dock varit att valja en huvudkategori. 
En nSnnare redovisning av de anvanda kodsystemen iter f inns i bilaga la, lb. 

For varjc observat ionstillf 311e har ocksa sa manga dotal jer som mojligt 
noterats angaende handelseforlopp och replikvaxling. 

Pa varje daghem har ca 48 observationer gjorts - halften pa fSrtursbarnet 
och haiften pa dct matchade barnet. Varje barn har alltsa observerats un- 
der ca 240 minuter (4 timmar). 




28 



Observationerna av forturs- och kontrollbarn bar skett foretrSdesvis 
under den fria leken savSl inomhus 800 utomhus. Etc par observacioner 
bar ocksa gjorcs i tambursituationen. De observationer 800 gjorts 
pa varje bam bar i m&jligaste man spritts ut jKmnt 8ver de sju obser- 
vations 'agama. I de fall da bamet varit sjukt under delar av denna tid 
bar dock observacionerna mast koncencreras till f3rre dagar. 

Utover den metod som beskrivics ovan bar ocksa tiden m^tts fttr de en- 
ski Ida bamens akciva kontakt med andra barn eller vuxna. Ftfr cidsregi- 
streringen bar tva miniraloiare anvSnts, den ena fCr registrering av 
vuxenkontakt, den andra for registrering av barnkontakt. F8r att tidsmSt- 
ningen skulle ske obem&rkt bar minirSknarna byggts in i antecknings- 
b'^ck av A6 storlek. Kriteriet for att tiden skulle rHknas son tid med vuxen 
respektive barn var att bamet bade direkt kontakt, till exempel pratade* 
lekte med etcetera. Tid bara i nSrbeten av eller passivt i grupp med 
andra barn bar ej rHknats. Tider under 1 minut bar ej tagits med i bear- 
bet ningen. 

Bearbetningen av observationsdata bar skett med hjSlp av dataprogram ur 
SPSS (19/5). 
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PERSONALENS ATT1TYDER TILL INTEGRERING 



I anslutning till intervjuerna med persona len pi de Colv daghem, torn vi 
intensivatuderat, besvarade de ocktl nigra enkltf rigor, torn bland annat 
berdrdc attityder till integrering av bam med behov av sarakilt stoM och 
stimulans (bil 4 ). Nedcn fttljer en redovianing av persona lent svar. Sva- 
ren har aammanfBrts i tva grupper vid bearbetningen. Den ena gruppen bestir 
av feo daghem d8r utvecklingsatSrda barn placerats. Den andra gruppen bestir 
av sex dagheta dflr barn placerats M psyko-socials skill aamt ett daghem dlr 
ett hSrselskadat barn placerats. 



Den fdrsta frigan behandlar instailningen till integrering pi vanliga dag- 
hem. 



r 



\ | positive till att 
integrering kan 
skr utan spec, it- 
gKrd 

■negativa till att 
integrering kan 
skc utan apec. it- 
gard 

tvek stroma 



□ 



n jghem med ut- Daghem med 8v- 
veckl.stBrda bam riga fBrtursbarn Cn-52) 

Figur 3. Pereonalena evar pd frdgan "Vid integrering krave ed etora 

fOrandringar av daghememiljdn att det blir b&ttre fdr bamete 
utveokling om det far vara i earokilt anpaeeade grupper" (%) 
n " 99. 



Majoriteten (drygt 60 X) anser att det a*r ba*ttre att bam placeras pi 
vanliga daghem, 2n att de fir vara i sSrskilt anpassade grupper. N8r 
det gailer de enskilda daghemmen 'dr det ett nagot annorlunda svarsmSnster 
pi tre av dem. Pi desaa tre finns utvecklingsstdrda bam placerade. Pi 
tvi av dessa daghem finns det lika minga i personals* som Mr positiva 
respective negativa till integrering i vanlig baragrupp. Denns skillnad 
uttrycks i personalintervjuerna>d8r nigra anser att gruppema Hr f6r 
stora f9r de utvecklingsstdrda bamen. "Barnet eka inte vara i e& stor 
grupp, for eplittrat och r&rigt fdr det, ingen kontakt med de andra 
bamen. n n Barnet blir fruetrerat nar det dr fler barn, jag tror det ar 
Q etor grupp. * Medan andra aHger lr barnet i jp£trk8 inte, det ar ed en&llt, 
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man gUkmer Vitt bort det, " "det dr bra for de andra barnen" eller "det 
&r bra med dagis f&r barnet. " Pa det tredje daghemoet Mr de f lestr tvek- 
samma till integrering. I intervjuerna siger man "barnet kr&ver mer insatser 
och tr&ning an de andra". Man kanner sig ocksa osHker "hur mycket ska vi 
aktivera, ansorgsstyrelsen g6r inget." De Mr alltsa tveksanma till vilken 
insats som krHvs samtidigt som de inte tyckcr barnct har det bra. Vl blir 
de ocksa tveksanma till integrering over huvud taget pa vanliga daghem. 

Fraga nummer tvi: "Integrering utvecklar barns fVrstaelse f6r manntehors 
olika viltkor". HMr f inner nan ett enhetligt svarsmBnster . De allra fies- 
ta instammer i att barns furstaelse Okar, inte nagon sager emot. Hagra fa 
(8 Z) 2r tveksamma till om fBrstaelsen ttkar. Detta gSller oavsett om 
personalen har erfarenhet av utvecklingsstorda barn eller dvriga fBrturs- 
barn. 

"F8r att kunna klara av barn med sttrsVJlda behov behOver man vidareutbild- 
ning", var den trcdje enkgtf ragan. Xven svaren pa denna fraga visar att 
personalen Hr enig. De allra fiesta anscr att de behBver sadan vidareut- 
bildning. Nagra (13 X) Hr tveksamma till om det behtfvs. I personal intervju- 
erna framhaller manga n vi har ingen utbildning f&r att ta hand om ut- .,ok- 
HngsstBrda barn", 'vi har inte utbildning att reda ut familjeproblem, som 
det ofta gutter "Mr barnen dr har av sociala skill". "Vi behfoer mer ut- 
bildning, det ar sv&rast att veta hur man ska gtira med psyko-sociala be- 
hov, jtimfBrt med handikapp till exempel. " 

Den f ja*rde cnkHtfr&gan berttr attityder till om ett placerat barn blir soci- 
al t isolerat i barngruppen. Det rader delude oeningar om detta. 



barn med ssrskilda behov 
blir isol?rade 

barn med sSrskilda behov 
blir inte isolerade 

tveksamma 




Daghem med ut- Daghem med 
vcckl .storda barn ovriga fortursbarn 
(n^7) < n " 52) 



o 

rn jf^Pigur 4. Personalene svar pd jr&g(zrfc*Det hander Vitt att ett barn med 
CI\1\ > sdrskilda behov blir soeZalt isolerat i kamratgruppen*. 

(%) n r 99. M ^ 
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NSstan lika manga i bada gruppema anser att bamen blir social t isolerade 
son att de inte blir isolerade. Nigra, ungefHr lika manga i bada gruppema 
Mr tveksamma till hur forhallandet ser ut. Grupperar man daghemmen utifran 
olika uppfostringsklimat far man foljande bild: 



?o 



so 



Lux 




□ 



barn med sarskilda behov 
blir isolerade 

barn med sSrskilda behov 
blir inte isolerade 

tveksamma 



Daghem med nu- Daghem med Genom- 
inriktat upp- framtidsin- snitt- 
fostrings- riktat upp- liga 
klimat fostrings- dag..em 

(n-28) klimat (h-31) (n-40) 

Figur o. Personalens attityder till am barn med sitrskilda behov blir isole- 
rade eller ej, grupperade i daghem med olika uppfostringsklimat 
(%) n=99. 



Pa daghem med framtidsinriktat uppfostringsklimat anser flera av persona- 
len (50 Z) att f Brtursbarnen blir socialt isolerade an pa de nuinriktade 
Urygt 1/3) och genomsnittliga (1/4). Andelama personal soo anser att 
fSrtursbarnen inte blir socialt isolerade Sr lika stora i de olika 
uppfostringsklimaten. Nar det galler antalet tveksamma skiljer det sig 
daremot ocksa at. Minst tveksam a"r man pa de f ramtidsinriktade daghemmen, 
mest pa de genomsnittliga. En mSjlig fQrklaring till varfSr fler pa de 
framtidsinriktade daghemmen tycker att barnen blir socialt isolerade kan 
vara personalens malsSttning med arbetet.Pa dessa daghem f ramhalles,mer 
och oftare klart.betydelsen av att gruppen ska fungerc, att man ska skapa 
gruppgemenjkap. "Grunden ftir dagis itr att man kommer hit med andra, det or 
ett socialt samxpel och g6r man sedan n&got tillsammans && kdnns det som 
det fungerar". "Fungerar bora gruppen dd kan man gdra vad som heist till- 
sammans." Personalen 3r har mer uppmarksamma pa de sociala malen, det 90- 
ciala samspelet och ser d^rfttr kanske oftare hur de placerade barnen har 
let socialt sett. ^jj^ 
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Intervjuer med personalen 

Daghem dar utveckl ingsstorda barn 3r placerade. 

Pa alia dessa fern daghem upp lever personalen att de placerade bamen ofta 
2r ensamma, de leker inte med andra barn. De har ocksa f under in gar om att 
detta inte 3r s3rski.lt bra fSr bamen. Pa tre av dessa daghem s&ger perso- 
nalen att de vet hur dessa barn ska behandlas, man har uppfattat informa- 
tionen fran omsorgsstyrelsen som att bamen bara ska finnas d8r, det racker. 
Pa ett av daghemmen har personalen ocksa fatt la*ra sig av nagon fran omsorgs 
styrelsen att man maste vara bestamd mot bamen. Trots att personalen pa 
de fern daghemmen upplever att barnen inte leker med andra utan ftr mycket 
ensamma^f inns det inte nagonstans en utarbetad plan f5r hur de ska arbeta 
med de utveckl ingsstbrda barnen, for att dessa ska fa mojlighet att utveck- 
las maximalt exempelvis socialt, motoriskt, intellektuellt. En plan som 
alltsa enligt socialforvaltningen fordras f3r varje placer ing. 

I intervjuerna fragas personalen om vilka bam pa respektive daghem som 
behQver extra stod och stimulans. Pa tva av daghemmen namner man enhHl- 
ligt det utvecklingsstorda barnet, medan man pa de tre andra namner andra 
barn. Vid direkta fragor om de utvecklingsstorda bamen svarar man "alia 
barm behtiver lika mycket" cller n mxn gldnrner Uttt bort henne/honom^hon/han 
tir ed on&ll tt . Detta stammer Sverens med malsSttningen som framfttrdes av 
foretrSdare for omsorgsf Srvaltningen, n de oka inte behandlae p& ndgot 
earskilt sCttt, bara de far vara d&r ed ser de modeller earn de tar efter." 
Pa tva daghem klagar man emellertid pi att omsorgsstyrelsen ger fftr lite 
stod och information. 

Om man fastnar fSr Integrationsutredningens definition av begreppet integre- 
r ing/ integration (sid 8 ), innebar det att man maste krSva mer medveten- 
het och aktivitet fran personalens sida, Hn de hSr ger uttryck f»r. F»r 
att bereda barnen mSjlighet till "delaktighet , dmseeidtghet, kontmnikation 
uch gcmenslcap" (Integ. utredning^n) , maste man noga tSnka igenom varje 
barns situation. Det blir ncJdv^ndigt att la*gga upp en plan och s&tta 
upp en raalsSttning f3r hur integreringen ska ga till f»r varje enskilt ut- 
veckl ingsstdrt barn. 

ForvanansvMrt a*r att personalen pi tre av de fern daghemmen anser att 
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"alia barn behDver Uka mycket etdd") eftersom de pa samtliga dessa daghem 
samtidigt noterar att just de utvecklingsstorda bamen 8r sa ensamoa. Med 
mer st8d, hjSlp och prior iter ing fran de vuxna kanske de lattare skulle 
kunna komma in i gruppen. 



I intervjuerna fragas personalen om vilka bam pa det egna daghemmet som 
3r placerade pa grund av sociala skai. Det 3r inte sjaivklart att persona- 
len kanner till det. Det 3r bara pa tva daghem av sju som alia vuxna vet 
vilka barn det gailer. Pa de ovriga fern daghemmen varierar kunskapen fran 
att nagon enstaka inte vet till att hSlften av de vuxna inte k3nner till 
vilka barn det gailer. 

Pa fragan om vilka barn som bar behov av sSrskild uppmarksamhet fran de 
vuxna 3r det bara pa tre daghem som personalen spontant nSmner forturs- 
barnen. Pa de Bvriga daghemmen namner man andra barn. Pa A daghem fram- 
haller man att "alia barn or earekilda och behtivev extra 8tVd" f darfor 
ska inte bare de som placerats med fSrtur fa extra stimulans. Pa 4 daghem 
sager man att det Sr svart att hinna med enskilda barn "man har inte tid 
att vara ensam med barnen och Idta dem sitta i kndt", Tiden r acker inte 
till. 

Man upplever andra problem pa tre av daghemmen - problem att veta hur man 
ska gbra med f ortursbarnen f5r att trana dem pa basta satt. "Det ar BV&rt 
med sociala fOrtursbarn, det ar ju inte bara barnen utan hela familjen". 
Detta tycker personalen 3r svart eftersom de inte har utbildning i familje- 
terapi. De sociala fortursbarnen blir liksom de utvecklingsstorda barnen 
behandlade som "vanliga barn*. Dessa barn betraktas ocksa som ett i grup- 
pen ; men till skillnad fran de utvecklingsstorda barnen vet flera av de 
vuxna inte om>att de 3r barn som placerats for att de har behov av st8d 
och stimulans. Man gor inte heller for dessa barn upp nagon plan f5r hur 
barnet ska kunna utvecklas gynnsamt inom olika omraden som socialt, 
motoriskt, ever tionel It eller intellektuellt. Det 3r nagot forbryllande 
eftersom det finns ett skai till varfor barnet fBrtursplaceras. Ett skai som 
gor att det 3r angeiagnare att detta barn fav* en daghemsplats 3n ett barn 
som star i den ordinarie kon. Detta barn behdver alltsa nagot sHrskilt och 
det ska daghemmet ge. Oftast 3r det inte Ba^enkelt att man bara kan placera 



Daghem d'dr barn med psyko-social fttrtur ar placerade 
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ett barn p& daghem och sedan sker utvecklingen av sig sj21v,utan det behBvs 
nagon form av medveten aktivitet fran de vuxnas sida. 

Sammanfattande kommentar. 

Saraman fat tilings vis kan konstateras att det rader ootstridig information 
fran olika inblandade instanser om behandlingen av barn med behov av 
s3rskild stBd och stimulans. Socialf Brvaltningen sSger att varje fBrturs- 
ansSkan ska inneh&lla en 3rbetsplan med mil och delmM for placer ing av 
barnet, fbretr3daren for omsorgsstyrelsen menar att det rHcker att de ut- 
vecklingssttirda barnen vistas pa daghemmet . Personalen har inte pS 
nagot daghem kunskap om nagon sSrskild arbetsplan f5r fortursbaraen - 
"alia barn behtiver lika mycket". Samtidigt framh&ller personalen att de 
behbver vidareutbildning for att klara av fortursbarnen, trots art de 
fiesta anser att n alla ska ha lika". 
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JXMF8RELSER MELLAN "VANLIGA BARK" OCH F8RTURSBARN PA RESPEKTIVE DAGHEM 
UTIFRAN DE STRUKTURERADE OBSERVATIONERNA. 

I redovisningen hills gruppen utvecklingsstorda barn isa"r fran gruppen 
barn med psykosocial fortur. I gruppen barn med psykosocial fortur ingar 
aven det hftrselskadade barnet da dec ej finns fler fttrturer av liknande 
typ och detta barn ej nUnmva'rt skiljer sig fran ovriga barn i denna grupp. 

Vuxenkontakt 

Som namnts i metodbeskr ivningen har vi h2r markerat den tid som en vuxen 
var aktivt i kontakt just med dec observerade barnet. Nedan redovisas 
kvantiteten kontakt - det vill s£ga dels hur manga minuter under den tota- 
la observationst iden som bestod av aktiv vuxenkontakt, dels hur manga 
ganger denna kontakt uppgick till mer an sex minuter av en t iominutersob- 
servation. Detta kallas i forts^ttningen en lang kontakt. 

Vi redovisar ocksa vad kontakten bestod av och har da speciellt uppmark- 
sammat om den vuxne hja*lpt, stimulerat (exempelvis med forslag, uppmunt- 
ran) eller smapratat med barnet . Vi har ocksa uppmarksammat om den vuxne 
tillr£ttavisat eller awisat barnet. I de fall den vuxne vidtagit speci- 
ella arrangemang for barnet som exempelvis att fttrsoka fa in barnet i en 
lekgemenskap eller ta initiativ till speciell training av barnet redovisas 
ocksa" detta. 

PS de fiesta daghemmen har barnen bara haft ca 10 Z vuxenkontakt. F8r de 
allra fiesta av barnen ror det sig ocksa om korta kontakter - 19 av de 
24 barnen fick ingen eller bara en enda lang kontakt totalt under den 
observerade tiden. Skillnaderna mellan fortursbarn och "vanliga" barn 
vad galler kontakternas inneh&ll bor ses mot denna bakgrund. 

I dr~\ fortsatta redovisningen av sif fermaterialet presenteras vSrdena 
for varje enskilt par av fortursbarn och matchat barn. Detta innebar 
saledes att v3rdena i tabellerna ej summeras. Presentat ionen sker for att 
liisaren ska fa en battre Sversikt av sav£l \ariationerna mellatt daghemmen^ 
som de tendenser som finns till variationer inom respektive par. Signi- 
f ikansprovningen har dock skett pa traditionellt satt genom t-testning 
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av gruppernas medelvarden. 



Gruppen utvecklingsstorda barn 

Tabell 5. Ftivdelning av den aktiva vuxenkontakten i minuter , ftir de ut- 
veckling66ttirda och de vanliga bamcn. Den totala obeervatione- 
tiden ar ca 240 mini barn. Inom patentee angee antal ganger kon- 
takten varat i mer an 6 minuter av en obeervationeperiod 
(n=10). 



Parnummsi: 


"vanliga" 


barn 


Utveckl.stBrda 


barn 


1 


19 


(1) 


65 


(4) 


2 


16 


(0) 


79 


(5) 


3 


7 


(0) 


17 


(0) 


4 


25 


(1) 


146 


(11) 


5 


7 


(0) 


22 


(1) 



x - 14,8 min. x « 65,8 min. 



De utvecklingsstorda barnen fick mer vuxenkontakt fin sin parkamrat pa 
alia daghemmen. Skillnaderna mellan gruppmedelvardena ar signifikanta 
p3 5Zniv?n enligt t-test. Pa 2 av daghemmen dfir skillnaderna var mycket 
stora, par nr 2 och 4, rbrde det sig on bam som krHvde intensiv passning, 
dS de annars rymde eller gjorde nagot som kunde vara farligt - exempelvis 
drog ner tunga saker, knuffade sma barn etc. Dessa tva barn var ocksa de 
som fick flest langvariga kontakter. 

De utvecklingsstorda bamen fick mer hjaip av den vuxne ail de "vanliga" 
barnen - man tog fram saker at dem, hjaipte dem med mat, klfider etc. Man 
pratade och uppmuntrade ocksa mer och gav fler fbrslag. 3 av de 5 ut- 
vecklingsstorda barnen fick ocksa vid ett par tillf alien extra trflning - 
exempelvis i att liigga pusse* eller rita. Endast en gang intrSffade det 
att en vuxen gjorde ett forsok att f.* med ett barn i en gruppgemenskap. 
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Gruppen psykosociala fortursbarn 

Tabell $, Fdrdelning av den aktiva vuxenkontakten i minuter ftir barn med 
p8yko8ocial ftirtur och vanliga barn. Den totala observations- 
tiden or ca 240 min/barn. Inom parentee anges antalet ganger 
kontakten varat i mer an 6 minuter av en observationsperiod 
(n=14). 



rarnummer 


"vanliga" 


barn 


bam med 


psyko social fSrtur 


6 


2 


(0) 


7 


(0) 


7 


14 


(1) 


24 


(0) 


8 


23 


(1) 


41 


(1) 


9 


31 


(1) 


10 


(0) 


10 


3 


(0) 


5 


(0) 


11 


12 


(1) 


10 


(0) 


12 


58 


(3) 


78 


(5) 



x - 20,4 min. x - 25 min. 



Det finns inga signifikanta kvantitativa skillnader enligt t-test av grupp- 
medelvSrdena me 1 lan hur mycket vuxenkontakt rnUtt i tid son barnen far i 
respektive barnpar. Ett daghem (framtidsorienterat) awiker klart fr&n de 
ovriga dS savSl fortursbarnet sod det "vanliga" barnet d2r har mer vuxen- 
kontakt Hn pi Svriga daghem. 

Vad gailer innehallet i vuxenkontakterna 2r likhetema stbrre 3n skillna- 
derna. Inga barn i gruppen av fortursbarn trSnas eller far nSgon spec i ell 
hjHlp av annan typ. 

Bamkon takt 

H2r redovisas kvantiteten kontakt och innehallet i den pa samrna siitt som 
i foregaende avsnitt. Dessutom redovisas i vilken utstrSckning barnen 
Sgnade sig St aktiva sysselsSttningar av typ motorisk verksamhet, skapan- 
de verksamhet, rollek eller bara drev omkring till synes utan mil. En jam- 
forelse gcirs ocksa da det gailer barnens sj81vst8ndiga respektive osjSlv- 
stHndiga beteende. 
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Gruppen utvecklingsstorda barn 

Tabell 7. Fdrdelningen av den aktiva kontakten med andra barn i minuter 

f&r utvecklingsstorda barn och "vanliga" barn. Den totala obser- 
vations tiden ar oa 240 min/barn. Inom parentes anges cental 
ganger kontakten varat i mer an 6 minuter av en observations- 
period (n=20)* 

Paraummer vanliga'barn utvecklingsstorda barn 

1 131 (10) 24 (1) 

2 151 (13) 0 (0) 

3 106 (8) 36 (2) 

4 102 ( 9 ) 7 (0) 

5 180 (18) 12 (0) 

x ■ 134 rain. x ■ 15,8 min. 

Skillnaden mellan gruppmedelvardena 3r signifikant pa 1 Z nivan enligt t- 
test. De utvecklingsstorda barnen har kontakt med andra barn i genomsnitt 
7 X av tiden, medan alia "vanliga" barn har kontakt ungefSr halva tiden. 
Xven skillnaderna i antalet ganger som man 3r tillsammans 3r iogonfallande . 
Tre av de utvecklingsstorda barnen 3r till exempel aldrig tillsammans med 
ndgot annat barn sa" ling tid som 6 minuter. 



Bland de utvecklingsstorda barnen dominerar parallellek - bara tvi av barnen 
lekte ttverhuvudtaget nagon gSng med andra barn. De "vanliga" barnen dare- 
not lekte blandat parallellek och samlek. Proportionerna hMr varierade 
beroende p& barnets Sidesmen var aldrig mindre 3n en fjSrdedel av tiden. 
Att de utvecklingsstorda barnen lekte s& mycket parallellt 'dv kanske 
att fttrvSnta med tanke pa att dessa barn utvecklingsmSssigt ligger inom det 
aldersomrade da" denna lektyp 3r vanligast. Tre av de utvecklingsstorda 
stod dock of tare och bara tittade pa" utan att sjglva gora n&got. F8r ett 
av dessa barn dominerade detta beteende alia observationsperiodor . 

Beteenden som utgjorde hinder for samverkan forekom ej pi alia daghem, 
och d'dr det fSrekom var det lagfrekvent. Det gick heller ej att urskilja 
nigra systematiska skillnader mellan utvecklingsstorda barn och"vanliga" 
bam i detta avseende. Da" det ggllde tva av de utvecklingsstorda barnen 
var dock awisanden/konf likter (om 2n l&gf rekvent) den dominerande eller 
till och med den enda kontakt formen. D& det ggllde det ena barnet var 
q det barnet sjHlv som var starkt awisande mot andra barn och vuxna medan 

FRir det f8r det andra barnet gailde mptsatta fBrhallandet - barnet stfittes 

miLMiMferwjjij ut av bide barn och vuxna. 48 
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A av de 5 utveckl ingsstorda skiljde sig fran de "vanliga" barnen i att 
de of tare drev omkring mil lose. For tvi av dessa bam var detta den do- 
minerande syssels3ttnin<$en. Medan de "vanliga" barnen var i aktivitet 
(exempelvis med motoriska eller skapande sysselsMttningar) den nwsta tiden 
forekom detta i jSmfSrlig grad bar a hos tva av fCrtursbarnen. 3 av de 
utveckl ings s tbr da barnen var ocksa of tare passiva ( vid 10 - 23 tiltf alien 
jamfort med de vanliga barnen d3r ingen var passiv mer an vid 5 till- 
fallen* 

Trots att utveckl ingsstttrda bam och "vanliga 11 bam skiljer sig at vad 
gSller lekinnehall och samspei 3r man lika vad gSller graden av sjSlv- 
stSndighet. Endast i ett av paren visar sig det utveckl ingsstbrda bamet 
vara mindre sjaivstSndigt. De utveckl ingsstttrda barnen och de "vanliga" 
barnen skiljer pig dock at i hur de visar sitt sjHlvstSndiga beteende. 
De "vanliga" barnen, som har ett mer utvecklat spr&k, tar b&de muntliga 
och praktiska initiativ och ger uttryck fttr sina asikter. De utveckl ings- 
storda barnen. som i denna understtkningsgrupp har ett mindre utvecklat 
sprak, tar mest initiativ genom att hamta saker och ta fram saker. 

Att nSgot bam fick mer hjaip 3n det behovde h3nde aldrig f»r de*' vanliga 1 ' 
barnen, daremot ett par ganger f8r fyra av de fem utveckl ingsstorda barnen* 

Gruppen psykosociala fortursbarn 

Tabell 8. Fdrdelning av den aktiva kontakten med andra barn i minuter fdr 

barn med psyko social fdrtur och "vanliga" bam. Den totala obser- 
vationen Or ca 240 min/barn. Xnom parentes mges antalet ganger 
kontakten varat i mer &n 6 minuter av en ob&ervationsperiod 
(n=14). 



Parnummer 


"vanlisa" 


barn 


barn med 


psykosocial fortur 


6 


185 


(17) 


106 


(9) 


7 


127 


(12) 


77 


(A) 


8 


120 


(8) 


111 


(9) 


9 


60 


(A) 


A8 


(3) 


10 


61 


(5) 


1A8 


(1A) 


11 


1A6 


(12) 


168 


(1A) 


12 


A3 


(A) 


7A 


(6) 



x - 106 min. x- 10A.5 min. 

Skillnaden mellan gruppmedelvardena 8r ej signifikant enligt t-test. 
Q~ i skillnad som Hr stttrst i tabellen (pan (0) visar att fttrtursbarnet 
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haft mer aktiv tid ihop med andra barn an det "vanliga" barnec. 

Inneh&llet i barnen j kontakter med varandra skiljer sig ocksa" bara f5r 
det nyssnamnda paret. H8r leker det "vanliga" barnet nSstan bara parallell 
eller star och tittar pS - ett mSnster som liknar vissa av de utvecklings- 
st5rda barnen. Bamen skiljer sig ej St vad gSller sysselsgttningar eller 
sjaivstHndigt respektive osjglvstandigt beteende. I denna grupp fBrekom 
det bara vid ett enda tillfSlle att nagot av barnen fick mer hjHlp 2n 
det behSvde. 

Eneamtid 

Cruppen utvecklingsstorda barn 

Tabell 9. Fdrdelning av den tid barnet tillbringat eneamt (det vill edga 
utan kontakt med andra barn eller vuxen) i minuter ftiv utveckr 
lingeetdrda bam och n vanliga n barn* Den totala obeervationeti- 
den dr oa 240 min/barn. Inom parentee angee hur m&nga ganger 
barnet varit eneamt dver 6 minuter av en obeervationeperiod 
(n=20). 

P arnummer "vanliga" barn utvecklingsstorda barn 



1 50 (0) 141 (12) 

2 73 (2) 160 (14) 

3 127 (13) 187 (16) 

4 53 (3) 96 (5) 

5 54 (3) 216 (21) 



x « 71,4 min. x- 160 min. 

Skillnaden mellan grupp^edelvHrdena 2r signil ;kant pS 1 I nivSn enligt 
t-test. Som framg&r av **.bellen 3r de utvecklingsstorda barnen mer och 
oftare ensamma an de "vanliga" barnen, 
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Gruppen psykosociala fdrtursbarn 

Tabell 10. Fdrdelning av den tid barnet tillbringat eneamt (det vill 8&ga 
utan kontakt med andra barn eller vuxna) i minuter fdr barn 
med peykoeooial fdrtur och "vanliga" barn* Den totala obeerva- 
tionetiden ar ea 240 min/barn. Inom parentee angee hur manga 
ganger barnet varit eneamt Over 6 minuter av en obeervatione- 
period (n=14). 



Parnuffimer 


"vanliga" 


barn 


barn med psykosocial fSrtur 


6 


5A 


(1) 


97 


(8) 


7 


99 


(8) 


138 


(11) 


8 


98 


(7) 


100 


(A) 


9 


1A7 


(13) 


191 


(18) 


10 


186 


(18) 


87 


(5) 


11 


81 


(5) 


6A 


(A) 


12 


129 


(1A) 


86 


(8) 




x - 113. A min 


x - 


109 min. 



Skillnaden me 11 an gruppmedelvSrdena 'Ar ej signifikant enligt t-test. 
Som framgar av tabellen f inns heller inga systemati3ka skillnader i hur 
13nge de "vanliga" barren a*r ensamma jSmfSrt med hur 12nge fSrtursbaroen 
a*r ensamma. 

SAMMANFATTNINGSVIS fSrekommer systematiska skillnader enbart mellan de 
utvecklingsstSrda barnen och de "vrnliga" barnen. Skillnaderna lean beskri- 
vas som att de utveckl ingsstorda barnen of tare 8r ensamma, ensamma under 
langre st under, leker mindre ofta och under kortare tid med kamreterna, 
har mer av mallost beteende, passivitet och askadande bet ende. Det finns 
ocksa en tendens till att de far fler och lMngre vuxenkontakter och att 
de vuxna hjMlper och stimulerar dem mer* De vuxna g_r dem ocksa oftare 
mer hjaip an de behover. Beaktas bor dock att vuxenkontakten ttverlag 3r 
mycket liten. Nagon planmHssig stimulering eller hja"lp att komma in i 
barngruppen fran de vuxnas sida fttrekommer i stort sett inte. 

For gruppen psykosociala fortursbarn finns inga systematiska skillnader* 
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F5RTURSBARNENS SITUATION UR OBSERVATtfRENS PERSPEKTIV 

Var forskar-roll har inneburit att vi passivt sunt it vid sidan av och ob- 
serverat det som utspelat sig pa daghemmen. Det har varit en kanslomlssigt 
provocerande uppgift att vara askldare till handelser diir sma mXnniskor 
ibland far ilia. HSndelser som ingen annan Jin vi sett och som i vanliga 
fall pakallat ett oraedelbart ingrip.nde. Den kfinsla av vanmakt som dykt 
upp vid sadana tillf alien har fttrstaxktSjnSr det gHllt de utvecklings- 
starda bamens utsatthet. De 8r trots allt mer fttrsvarslttsa 8n manga andra 
bam. Det har ocksa kBnts mycket otHckt att som neutral forskare vara 
tvingad att awisa de kontak^f5rs8k 1 soa gjorts av barn i allmanhet och 
fran utvecklingsstSrda barn i synnerhet. 

Trots att vi under observationstiden haft mBjligheter till aterkoramande 
bearbetniugar av vara kMnslor och upp level ser, kvar star manga episoder 
i ofBrSndrad stark kHnslobelysning. De bilder och hHndelser vi hJir valt 
ut fbr att beskriva fBrtursbarnens vardag, som Y> ^ger pa aterkonmande 
upplevelser f8r barnen, innehaller en del sadana starka upplevelser. 
Kanske kommer Sven lMsaren att paverkas kdn&lomHssigt pa liknande sXtt. 
Vi anser det dock vara viktigt att fBra fram denna ii.tegre.ringens 
skuggsida. Genom att ffira fram den i ljuset hoppas vi fa tillf&lle 
att aterkomma med en diskussion om mttjligheter till fttrSndring och ut- 
veckling av verksamheten. MBjligheter som vi ser som stora ; fSrutsatt 
att man orkar se var problemen finns. 
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Kur har de utvecklingsstVvda barmen det pd "vara** daghem? 
Det osynliga barnet. 

KHnnetecknande for de utveckl ingsstorda barn vi studerade var att de var 
"osynliga" . Trots att det sSllan var brist pS vuxna i barnets omgivnihg 
uppmSrksammade de vuxna inte barnen, utan barnen var hanvisade till sig 
sjaiva och sin egen ftfrmaga. Nagon gSng rHckte fttroagan till som f8r Annika 
rom sjLiv hamtade sina spel och pus8el ; men of tare rSckte den inte till som 
f$r Birgitta som nest snurrade oakring, Camilla, som ofta lag eller satt i 
ett httrn oed tummen i raun, eller David som mest stod vid sidan av de ovriga 
barnen och tittade pa. Manga ganger var barnen ouppcfirksammade under he la 
observat ionsperioden, trots att vuxna fanns i deras n'drhet. 

Det hSnde att man kunde vara tre vuxna, sor pratade med varandra eller 
satt och tittade pa de Bvriga barnen dS de lekte, »»tan att nagon av de 
vuxna aktivt engagerade sig i det utveCklingsstSrda barnetj som passivt stod 
bredvid de andra bai..en eller planlb'st gick omkring. Ibland - on barnet 
var "jinXllt" (det vill sa"ga inte gjorde nit v3sen av sig) kunde de vuxna 
he It gloosna bort det. Som under en episod n'£x barn och vuxna skull e ga ut, 
men fSrst i sista minuten kom ihag Calle som forr.farande satt p& pottan. 
Han hade befunnit sig dHr de senaste 30 minuterna. En annan gang satt 
Calle inne i ett horn av ett rum d'ir nigra bam lekte. Si smSningom gick 
barnen ut och Calle blev ensam kvar varpS han somnade i sitt horn. Det 
tog fyrtio minuter innan de vuxna saknadc Calle och letade rHtt pi honom. 

Xven de andra barnen i gruppen hade svSrt att "se" de utvecklingssttfrda 
barnen. De inbjb'ds nSstan aldrig till nagon lek fast de ofta stod bredvid 
och tittade pa. De uppmiirksammades s& litet att det faktiskt fBrekom att 
de andra barnen snubblade 8ver dem som over en mttbel da de var pi vag 
nagon annanstans. Det hSnde ocksa att de vuxna behandlade ett av barnen 
som objekt. Mir man exempelvis skotte Birgitta behbvdt man vara tva 
vuxna. De vuxna pratade da med varandra utan att ens ge Birgitta blick- 
kontakt . 

"Lek aed mig" sffger blicken 

Flera av de utveckl ingsstorda barnen gjorde aktiva forsiSk att ta kontakt. 
Flera av barnen hade ett mycket daligt utvecklat spra^men anvande tfgonen 
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och de fa ord de kunde i tin* kontaktf 5rs8k. F5rsSken uppmBrksanoiades 
dock sal lan. Annika torn tatt i sandlidan och bakade sandkakor ville glrna 
ha nigon att bjuda kckorna pi* Hon ropade ivrigt "hem, kom" och sfikte 
blickkontakt med alia i nlrheten. In gen hBrde cllcr tig Annika och till 
sist gav hon upp. Birgitta log och nXraade tig nigra vuxna. Hon ta "hej, 
hej" - det enda ord hon kunde. De vuxna undvek att svara. Senere berlttade 
de f8r mig att de gjorde t^efterton de fitt inttruktion on att ej uppmuntra 
beteendet som betraktades torn stereo typt och oOnskat. 

Calle kom emot nigra bam och ville kramas - en naturlig kontakt for 
Calle. De andra bamen puttade aktivt ivJtg honom. David ville ha kontakt 
med ett barn som lekte med en karra. Han tittade pi barnet, log och f8r~ 
sttkte kliva upp pi kHrran. Barnet ignorerade honom fullstlndigt och after 
en stund gick David sjKlvmant bort frin kHrran. Nigon ging lekte Annika aed 
yngre barn, parallellt. Ett par ginger gled di kontakten 8ver i att det 
yngre b*met utnyttjade Annika och bBrjade be fall a 8ver henne. 

"Du fir inte vara med" . 

De utvecklingsstBrda barnen fSrsttkte ofta fi vara med de andra barnen, 
men oftast uppm&rksammades inte fttrsttken eller ockti ignoreradee de 
helt. Det hftnde dock ganska ofta att de utvecklingtttttrda barnen awisades 
mcr aktivt. NHr Calle ville vara med och spela fotboll knuffade de andra 
barnen bort honom. N'4r Calle ville line nigra handskar, som ett par andra 
barn hade roligt med, slet de genatt av honom dem. NHr birgitta ville 
konzna in i ett rum d&r nigra barn lekte knuffade nan ut henne med en 
hird puff i magen och smHllde igen diirren om tig. En annan ging blitte 
man luft i ansiktet pi henne fiJr att hon skulle fBrsvinna. N2ir nan dantade 
ville inget barn hilla Birgitta i handen fast hon aktivt eSkte en hand. 

Barnen uttryckte ockoa ibland verbalt att de into '.ccepterade de utveck- 
lingsstBrda barnen pa samna sHtt som kamratema. De kunde siiga "Jag vill 
inte eitta bredvid henne", "hen tir acklig" "vi vill inte ha dig har", 
"du Or dm i huvudet". 

Ett av de utvecklingsstBrda barnen h511 pi att fi en syndabocksroll. 
N3r nigot inrrHffade i gruppen skyllde man pi David liven om han inte varit 
narvarande. Ofta hande det att bamen "beetraffade" David fo*r nigot oavsett 
om han gjort det eller ej. Han ££clcdi ta emot snHllar, hopkrupen och tyst. 
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Han sag r3dd ut men gick aldrig till de vuxna och klagade. SprSket var 
heller inte nog utvecklat for att han skulle kunna verbal i sera vad han 
upple vt . 

De ovriga barnen hade ytterligare ett s3tt att raarkera att det utvecklings- 
storda barnet inte accepter ades. Som exempelvis den gangen David kom till 
sandladan d3r ett par barn satt och grSvde och silade sand. David gick 
forsiktigt over kanten och nSrmade sig en av tv& silar som lag bredvid 
det ena barnet. Utan ett ord tog da barnet och flyttade silen langt utom 
rUckhall for David varefter han lugnt fortsatte sin lek. En annan gang 
rakade Calle ut for en liknande hSndelse. Ett flera ar yngre barn holl 
pa att bygga lego da Calle nUrmade sig for att delta i byggandet. Det yngre 
barnet to^ da helt enkelt och flyttade legolldan ur rUckhall for Calle. 
Till skillnad fran barnen var de vuxna oftast vUnliga mot de utvecklings- 
storda barnen - aven om inte heller de uppma*rksammade bamens inviter och 
behov. Birgitta - som var svSrkontaktad och ofta gjorde otillatna saker - 
hon petade i akvariet, stoppade saker i munnen utan urskiljning, knuffade 
yngre barn - utsattes dock 3ven frSn de vuxnas sida for ganska mycket av- 
visningar. De vuxna ingrep hSftigt, 13xade upp Birgitta med h&rd rost - 
for att hon skulle forsta. Senare berSttade man for mig, att man fStt Vd- 
ra sig att det var mycket viktigt att vara tydlig i det man sa, det 
skulle horas i rost en vad man menade. En gang da man hade f3rre vuxna a"n 
vanligt i tj3nst ansag man sig inte kunna klara Birgitta i gruppen. Han 
gick da ut med henne i koket och stangde in henne hos kokerskan. Innan man 
gick v3nde sig den vuxne om, sp3nde ogonen i Birgitta och sa hotande "du 
later vara, rt)r ingentirig, h&r du det n * 

Nar formagan inte rocker .... 

Fran de vuxnas sida forsokte man ha med de utvecklingsstorda barnen i den 
ordinarie verksamheten sa langt det gick. Det rorde sig dock bara om en 
fysisk nSrvaro da nivan ofta var for hog eller takten for snabb ; for att 
det utvecklingsstorda barnet skulle kunna delta p5 lika villkor som de 
andra. Det utvecklingsstorda barnet fick heller inte nagon sSrskild hjSlp 
att ha"nga med. Sa var exempelvis alltid Annika med pi morgonsaml ingarna. 
Hon satt stilla och tyst och tittade pA. N3r man skulle leka n&got eller 
gora en rorelsecang kunde man se hur alia reste sig upp utom Annika. N&gon 
drog si upp Annika och sa snubbladc hon runt i ringen med de andra, tittan- 
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de sig omkring,men utan att fo'rsta hur hon skulle b8ra sig at. Ingen 
hjalpte henne genom act exempelvis visa vilka r8 reiser hon skulle giJra. 
Att Annika 8nda snappade upp en del httrdes senare pa dagen,da man kunde 
h<5ra henne gnola pa nagon melodi som farekoramic pa fSrmiddagen. 

Birgitta del tog fysiskt i saulingar, sitcande i en vuxens kna" f8r att inte 
smita sin v2g. Nivan var dock all deles fbr avancerad £8r Birgitta, som 
gjorde ideliga fcJrsbk att ta sig ut ur rummet . Efter en stund blev det hela 
sa stttrande att det blev ohallbart och den vuxne gick da ut med Birgitta. 
Det var svart f8r de vuxna att riktigt finna r8tt niva f6r leksaker och 
lekar, nar barnen var mycket fSrsenade i sin utveckling. Ett par av bamen 
va~ ocksa svarkontaktade, hade inget sprak och bar sig oft a litet stereo- 
typt och "konstigt" St. De vuxna verkade villradiga infBr dessa barn. 
Ibland tyckte vi oss se att de vuxna hade insikt i vad barnen kunde akti- 
veras med, som den gangen, da ett par vuxna satt och kammade Birgitta 
och samtidigt lekte tit tut med spegeln. Birgitta skrattade h8gt av f5r- 
tjusning- och de vurna konstaterade "Birgitta trive att eitta e£ dSr $ hon 
behJ&oev det jtittemycket" . HSndelsen ellcr nagot liknande upprepades dock 
ej fdr Birgitta under var vistelse pa daghemmet. 

David lekte ett par ganger med nagra yngre barn. Man lekte tictut och busa- 
de, de vuxna sag detta men hak^de ej pa den utvecklingsniva David vijat. 
Man hade heller inte leksaker som 18mpade sig f Or Davids niva pa avdel- 
ningen . 

En del av barnen klarade sjfilva att ta f3r sig av det material som fanns - 
de lade pussel, byggde lego, titlade i backer eller lyssnade pa band. 
De barn, som ej kunde ta fSr sig,drev omkring mallttst mest hela tiden eller 
satt passivt och sttg pa tummen. De vuxna tycktes ocksa rsSkra pa hur mycket 
barnen klarade av den egna skotseln. Annika ( till exempel fick ofta f5r myc- 
ket hjai? med paklSdning och mat. Hon maste sjSlv s8ga if ran vilket hon 
gjorde mycket effektivt i det att hon puffade bort den vuxnes hjaipande 
hand. 




Kraaiat kan man i alia fall fa - ibland. 

Flera av de utvecklingsstttrda barnen ville garna kramas^och de fiesta 
vux"*i stallde ofta upp pa att ge kroppakontakt . Aven barnen gjorde det 
ibland^men mer ambivalent; och det var ibland svart att fttrutoBga om 
det skulle bli en kram eller puff tillbaka. 



5*6 
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Hur har barn ptacerade av psykcsociala sk&l det p& "v&ra" daghem? 

Vi har inte kunnat konstatera, act det dr r.agon na"mnviird skillnad me 1 lan 
fortursharn och vanliga barn pa de sju olika daghemmen^niir det giiller.hur 
tiden fordelar sig mellan vuxen-, ensam- och barnkontakt. Da*rfor betraktar 
vi alia dessa som "vanliga" barn. Vi ger ha"r bilder av hur dessa barn hai 
det undnr sin daghemsvis telse , fran observatoremas perspektiv. 

Kontakten med ovriga barn 

De fiesta av de har barnen ar tillsammans med andra barn under dagarna. 
Har foljer nagra exempel pa hur dagarna kan vara for barnen. 

Pelle lekte framforallt med de tva andra pojkama i gruppen - de byggde i 
sanden, cyklade, nagon glng lekte de la*gereld och "grillade korv". Manga 
ganger strovade han ensam omkring utan att komma igang med nagot - ofta 
kom Pelle da i slagsmal med dc andra pojkarna. 

Lasse leker med andra oftast i en koja eller bygger ja'rnva'gar. Hen r3tt 
som det ar alutar han lekcn och jagor de andra och skra'mmer dem i starlet. 
Han far var.-t med och leka nir han ber om det, men ofta blir det konflikter. 

Eva leker bara ibland med andra barn, hoppar med i kuddrummet . Utomhus, 
pa isen tas hon ibland omhand av lite storre flickor som "daddar" med 
henne. Detta f inner hon sig i under en kort stund sedan vill Eva trana 
sjalv. viiket hon gor malmedveiet. 

En flicka ska lara Stina hoppa hage. Fran borjan dr hon talmodig och prSvar 
gang p2 gang. Men Stina fSrst&r inte n g& du, du fattar inte hur man hoppar". 

janne lekei huvuddelen av tiden med andra barn ; och da leker de till exem- 
pel i lekhallen, spelar boll, springer runt och leker ha*st, polisjakt, 
eller bygger lege och kor pa bilbana. Han tar sj£lv initiativ till olika 
lekai lika ofta som andra foreslar honcm att de ska leka. Janne hai 
fantasi och hittar pS roller, 2ven nHr han 2r ensam till exempel leker 
flygplan, hast. 
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Det firms olika sStt att vara tillsammans: Anders var flera ganger i 
byggrummet. En gang lekte han konstruktivt i 30 minuter med en fyra- 
aring. Det var Anders som styrde - med hj&lp av hot om det behdvdes 
"tar du dem far du Qtryk". 

Bertil gillar att leka musiker och samlar ofta ihop flera barn till en 
orkester. De h2mtar br3der *" ill instrument och det hela bcirjar, men de 
trottnar snart, eftersom det inte blir nagon ordning. Da blir Bertil 
aggressiv och hotar de andra med brSderna* lb land slar han ocksa till 
nagon, nUr de springer da"rifran. 

De ensamma barnen 

Fyra av barnen tillbringar sin mesta tid ensamma. Vad gttr de? 

Ett par av dem gar mest mallost omkring. De hittar inte pa nagot sSrskilt, 

tittar kanske pa vad andra gor ; eller bara gar fram och tillbaka. 

Hasse gar omkring mallSst n3stan halften av tiden, tittar pa barnen som 

kastar boll, tar en bok biaddrar i den och logger tillbaka, gar till 

bordet d3r nigra malar. I Bvrigt logger han lSggspel, bygger Vsjor och malar. 

Dc tva andra a*r mer aktiva i sin ensamhet. 

Lotta sitter oftast bredvid och pusslar eller tittar i bScker f5r sig 
sjaiv. Ofta har hon en docka som hon pratar med och pysslar om. R8tt som 
det 'Ar vid lunchen till exempel visar Lotta en humorist isk sida "ska jag 
dra en ramsa ftir er?" och sa laser hon nagot rim hon 18rt sig. Detta 
hander vid flera tillfgllen. 

Martin sitter mest och grejar fSr sig sja*lv, ritar och malar i malarbttcker . 
En gang triir han halsband bredvid de andra. Han sitter lange och fSrsbker 
tra" pa nalen, ger upp och ber fBrsynt en vuxen om hja*lp. Ingen ser hans 
problem.Manga ganger sitter han bredvid andra och tittar pa, han gttr sma 
for s ok att hSnga pa dem som pratar, men han a"r f8r tystlaten. De vuxna httr 
honom inte heller. En gang sitter flera barn och en vuxen vid bordet. Den 
vuxna fragar Martin nagot. Han svarar inte med en gang. N3r han Bntligen 
komraer sig £'6c att svara, har den vuxne redan viint sig mot nBsta barn 
och hor inte Martin. 




§8 



49 



Rontakten med vuxna 

Den tid och kontakt barnen bar tillsaramans med vuxna 3r mycket kort- 
varig. Trots detta bar vissa bilder etsat sig fast i observatorernas 
minne. Dessa bilder visar att nagra av de b3r barnen bar viildigt svart 
att fa de vuxnas uppmarksamhet , aven om de fBrsoker. Bilderna visar att 
dessa individer blir ganska utsatta. En gang ville Nisse klSttra uppfor 
en stege som ett yngre barn stod pa. Han drog da ner det yngre barnet 
genom att lossa dess h3nder fran stegen sa det foil handlist ner. Ingen 
vuxen roHrkte vad som skettjda de satt en bit dSrifran och pratade med 
varandra. Nisse 12t sig inte heller bekomma av den yngres tjut utan kliitt- 
rade vidare pa stegen. 

Sten, som Mr tystlaten och tillbakadragen sitter mest och 13ser och ritar 
for sig sj31v,men en gang 3r han med vid lertillverkning. Tva vuxna sitter 
med fyra barn ; och de 13r ut hur man gor en tiiming, alia tittar och for- 
sSker gSra likadant. Ett par barn visar sina tSrningar for froken och far 
mycket berom. Xven Sten forsoker visa sin turning men han talar for tyst. 
Han gor flera forsok att fa fr5ken att titta. Men de vuxna ser inte och 
hor inte honora, sa han far inget berom. 

Tor sten Mr en pojke som blir mobbad. Ofta finns det vuxna i rummet, men 
ingen ser nagot, ingen gor nagot. Pojken 'ir mycket tyst och tillbakadra- 
gen. Vid ett tillfSlle star han och tittar pa hyllan med pussel , en storre 
grabb kommer springande bakifran och drar undan Torstens ben, sa han falle 
handlost . Ingen vuxen ser vad som bander. Torsten grater, men alltfor tyst 
for att nagon vuxen ska lMgga roHrke till detta. 

En annan typ av vuxenkontakt som nagra barn moter 3r den som oftast bestar 
av til lsagelser . Bjorn bar lite kontakt med vuxna men nar det forekommer 
sSger de till n du vet vad jag gQv med dig, om du gdv sd". 

NSr vu ,na sSger till Peter springer han och gommer sig, vilket kan bero 
pa att det '&r delvis sa han blir bemott n8r han brakar. NSr Peter exem- 
pelvis st or i lMsgrupp, tas han bort och far ga till annat rum dSr han 
far sysselsMtta sig tills de andra lyssnat fSrdigt. Peter har fattat 
att man ska bort nar nagot blivit fel. 
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Pi ett daghen har man fttrhillandevis mycket vuxenkontakt och d8r kan det 
ga till sa h8r: Frida sSger till en frSken "Jag vill att du hjalper mig 
att sittia in mina bildev i pdrmen, kom nu ff . FriJken fBljer med, de sBtter 
sig vid ett bord tillsammans och tittar pi bildema och teckningarna, pratar 
on den. De setter in bildema i pSrmen tillsammans. Flera barn kommer ocksi 
och sMtter sig runt den och tittar pi och pratar. 
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DISKUSSION 



FSrtursbarn 2r barn som fatt ga fore "vanliga" barn i daghemskbn da de 
bedorats ha behov av stod och stimulans i hogre utstrSckning 3n "vanliga" 
barn. En bedomning av dessa barns behov har foregatt placer ingen och 
enligt socialfbrvaltningen finns en arbetsplan med nil och delmal utar- 
betad for varje barns vistelse. Den planerade malsSttningen bor vara 
k3nd for daghemspersonalen i sadan utstrHckning,att dessa kan 13gga upp 
vardagsarbetet sa att malen kan nas. 

Planeringen av vardagsarbetet b£r ocksa i sin tur vara sa konkret att en 
utvSrdering senare kan ske. Mai 3a* ttn ingen ska naturligtvis vara utformau 
efter de enskilda f brtursbamens behov, men en allm3n grundf BrutsMttning 
bor vara att f ortursbarnen inlemmas i en social gemenskap med Svriga barn 
Ett sadant mil ingar i definitionen av integration, och 3r alltsa i sig 
ett huvudmal vid placer ir.g av handikappade barn. 

Utifran dessa utgangspunkter kan resultaten av intensivstudien samman- 
fattas i foljande uppstailning. 



Ideal 


Verksamheten stammer 
Gruppen utvecklings- 
storda barn 


med idealen fort 
i Gruppen barn med 
psykosocial for- 
! tur 


All daghemspersonal kanner till 
att barnet fatt fortur 


ja 


nej 


Personalen har en malsSttning 
och en konkret planering for 
f ortursbarnets daghemsvistelse 


nej 


nej 


En utv3rdering utifran malet 
gbrs regclbundet 


nej 


nej 


Personalen 3r positiv till in- 
tegrering 


blandat 


ja 


Personalen anser sig ha kunska- 
per om hur de aktivt kan arbeta 
med ohka typer av problem 


nej 


nej 


Personalen anser sig ha tillrSck- 
ligt stod av specialister 


nej 


nej 
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Ideal 



! Verksamheten stammer med idealen fdr: 
Gruppen utvecklings- Gruppen bam med 
,stc5rda bam psykosocial fSr- 



tur 



Personal?.!! Mr medveten on att de 
bcSr spela en aktiv roll 



nej 



nej 



Barnen ingir i den sociala gemen- 
skapen 



nej 



ja 



I den fortsatta diskussionen behandl&s gruppen utvecklings st5rda barn och 
giuppen barn med psykosocial fttrtur var f8r sig. 

F&rutstittningarn:* fdr integration av de utvecklingsstdrda barnen 

Av resultaten framglr att flera av de fBrutsMttningar vilka enligt forsk- 
ningsron Mr nddvMndiga f8r en integration saknas. Personalen kMnner till 
att de utvecklings stdrda bamen f&tt fdrtur, men trots att den allmXnna in- 
stMllningen till integrering Mr posit iv Mr meningama mer delade pa de 
daghem, dMr utvecklingsstdrda bam placerats. Flera vuxna uttrycker i 
intervjuerna oro kring att barnen vistas i fdr stora grupper, att det 
blir for oroligt kring dem. Man Mr osMker pi, om man klarar att ge barnet 
det man tycker att barnet behdver. Man tycker sig se att barnet inte Mr 
"med" i gruppen. Enligt socialforvaitningen Mr personalen ocksA mer osM- 
ker infor en placer ing av ett utvecklingsstort barn. 

Persona lens iakttagelser crammer vMl overens med vara egna observationer. 
Bamen Mr ej delaktiga i gemenskapen med andra barn, det vill sMga integra- 
tionen Mr langtifran uppnidd. Denna iakttagelse stMmmer ocksS med stora 
delar av den amerikanska forskningen och Mven med sven&k forskning, som 
bygger pa observationer (jmf Olof sson-Forsell och TMrneberg 1974). Hur 
langt integrationen ska strMcka sig kan dock diskuteras. Den representant 
for omsorgsstyrelsen som vi intervjuade menade till exempel att integrations- 
ambitionen inte Mr djupare Mn att det utvecklingsstdrda bamet fir vara 
tillsammans m^d vanliga barn och iaktta dessa. HMrigenom fir de mdjlighet 
att lara hur man kan vara och upptrMda. Om daghemmet Mr bra fttr "vanliga" 
barn, nenar man, Mr det bra ocksi for de utvecklingsstdrda bamen. Ett 
bra daghem Mr enligt vir intensivstudie ett daghem med framtidsinriktat 
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arbetssa"tt, da"r dec finns ordnad verksamhet, da*r barn och vuxna delar pi 
initiativ och beslut. I v£r tidigare studie fann vi dessutom att barnen 
i ett f rant ids inriktat uppfoscringsklimac lekte mer med varandra. 

TyvHrr aterfanns i denna studie bara etc av de utvecklingsstorda barnen 
pS ett f ramtidsinriktat daghem, varfbr vi ej kan dra nagra generella slut- 
sat ser om denna daghemsklimattyp leder till att utvecklingsstttrda barn in- 
lemmas mer i gruppgemenskap med andra barn 2n i andra klimattyper. 
Eftersom skillnaderna i klimat mellan daghemmen i var studie var skHligen 
smS (se Ekholm et al 1983 fttr en redovisning av klimatskillnader) , fanns 
inte heller stora mojligheter att belysa kontrasterande klimat s inverkan 
pS ett tydligt sStt. Vi fann dock, att det f ramt idsinriktade daghemmet i 
denna studie ej skilde sig fran de ovriga daghemmen, da det g&llde de ut- 
vecklingsstbrda barnens situation. 

Omsorgsstyrelsens representant menade, att en allmHnt god mil jo 2r en 
tillrScklig forutsBttning, for att den utvecklingsstSrda ska f£ stimulans. 
Vi har forstaelse for att en daghemsplacering ses som ett mycket bMttre 
altemativ a"n en placer ing pS en specialinst itution. Vi stiller oss &nda 
fragande till om «nbart en placer ing utan andra stJdStgHrder 3r nog. Vis- 
serligen anser vi i likhct med omsorgsstyrelsen, att en av grundforut- 
sattningarna f8r en integration 3r att barnet placeras pS ett "bra" dag- 
hem. Vi anser dock, att man i nulaget - genom att nttja sig med att bara 
ge barnet en plats - misshushallar med savUl de vuxnas, som med de 
andra barnens resurser. Vi tror istSllet, att om man samtidigt stodjer 
vuxna i deras roll som akt iva paverkare av dtf sociala samspelet i oarn- 
grupperna, och initiativtagare till att utnyttja de "vanliga" barnen som 
mer medvetna modeller for de utvecklingsstorda barnen, sh kan man nS ett 
storre steg mot reell integration. 

Av beskr ivningarna (sid 42 ff) framgar tydligt att de utvecklingsstorda 
barnen gjorde manga kontaktf orsok som ej uppcutrksammades. Barnen uttryckte 
aktivt en onskan om annorlunda f drhallanden . Han vet fran annan forskning, 
att det fordras akt iva insatser fran de vuxnas sida, for att man over- 
huvudtaget ska na resultat som na*»*mar sig malet integration. Vi har i 
vara intervjuer funnit att vissa av forutsSttningaraa fdr att de vuxna 
ska kunna vara aktiva saknas. De vuxna 3r sjaiva inte medvetna om sin 
viktiga roll. De saknar malsSttning och arbetsplan. De vuxna har inte 
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fltt utbildning i hur de ska kunna gtira en insats och de far enligt sin 
egcn uppfaCCning inte heller tillrSckligt med stb*d och handledning i, hur 
de ska b'dra sig at. 

NSr det gSller de utvecklingssttfrda bamens situation, tycks de bristande 
fbrutsSttningama leda till att personalen mest konstaterar hur det ftir- 
haller sig, men resignerar tfver f 6*rhallandena, da man tror sig sakna red- 
skap och inte heller blir uppmuntrade att go*ra nagot at det man iakttagit. 
Trots denna motvind fanns i var studie en tendens (dock ej statistiskt belt 
sSkerstSUd) , att de vuxna Bgnade mer tid at de utvecklingsstb*rda barnen - 
frBmst da de tva" barn, som krSvde stBndig passning och dSr assistent fanns 
att tillga. Vi kunde dock ej se att denna extra vuxenkontakt skilde sig 
fran den gHngse, det vill s8ga den bestod som fb*r 6*vriga barn mest av att 
man praktiskt hjMlpte till och att man smipratade lite. Ett par ganger 
under hela observat ionstiden arrangerades situationer, som innebar extra 
stimulans f8r tre av de fern barnen. Ingen gang arrangerades en situation, 
som kunde bidra till att barnet kom in i en barngemenskap. 

Vill man na integration innebar det konkret, att man bland annat har en 
klar malsHttning, utgar fran en konkret planer ing och att man far tydliga 
reaktioner pa vad man gdr, samt att en styraing sker av verksamheten si 
att andra barn stimuleras att ta med de utvecklingsstQrda barnen i sina 
aktiviteter. Ingen av dessa rutiner a*r utvecklad vad gSller daghems verksam- 
heten i allmanhet, langt mindre vad det gBller de speciella barnen. F3r 

att en verksamhet ska styras mot dessa kvaliteter fordras 5kade insatser 
fran centralt ledningshall . Insatser som bflrjar med en medvetenhet om att 
man maste gora nagot och som slutar i konkreta utbildningsatgBrder , och 
som framfBr allt innehaller rutiner f8r uppfdljning av placer ingarna och 
utvSrdering av gjorda anstrSngningar. Denna medvetenhet finns i viss ut- 
str3ckning hos socialfSrvaltningen* centralt placerade personal, men har 
inte konkretiserats i handlingsprogram eller utbildningsinsatser om hur den 
vuxne ska bara sig It pa det enskilda daghemmet. De f 6*rb8ttringsf3rslag, 
som exempelvis Adolfsson (1978) framfSr om mindre bamgrupper och mer 
personal - tror vi a*r mindre betydelsefulla, jamf6*rt med att prb*va ut hur 
man utnyttjar de resurser man 2nda har - och som en3igt var bedtfmning 8r 
goda. 
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Ftirute&ttningarna fdr placering av barn md pBykosocial fVrtur 

Som framglr uv resulcatsredovisningen finns inga skillnader mellan de r8r- 
tursplacerade och de "vanliga barnen" i denna grupp. Vi tycker att ett 
anmSrkningsviirt resultat i vara intervjuer 2r, att all personal inte kroner 
till vilke'. bam som f ortursplaceiats pa" daghemmet, d2rf3r att fcarnet har spe- 
ciella behov av stimulans och stod. Detta s2rskilt som all intervjuad perso- 
nal antingen var ordinarie eller llngtidsvikarier. I en del fall kan det 
mojligen vara s5 att man medvetct ej velat sprida information on att ett 
visst barn kommit in pi grund av ffirtur. Man kanske anser att en daghems- 
placering 2r tillrBcklig &tga*rd, och att det Skadar om de vuxna kSnner 
till barnets forhlllande. Eventuella f orvSntningar pi fBrtursbarnet kan 
ge negativa utvecklingsef f ekter. Man frlnha*nder sig dock i sadana fall 
mojligheten att g8ra nlgot extra f8r detta barn, cftersom man inte vet 
att det beb^vs. Detta forhlllande kan inte heller gSlla for alia vlra 
fortursbarn, snarare fir man anta, att man som personal ej skilde ut 
dessa barn, dl de i manga fall inte uppvisade annorlunda beteende 3n ov- 
i.iga barn, och en eventuell information dSrffir ocksl lHtt glomdes bort med 
tiden. Kanske upplevde personalen behoven mer intensivt hos de barn, 
som de sja*lva uppmSrksammat vara i behov av sSrskilt stSd. I alia grup- 
perna nSmnde man n^mligen minst ett par barn, som man bedomde ha specie 11a 
behov, inklusive eller istailet for f ortursbarnet . 

I vlr studie "12 daghem" fann vi allmHnt, att man hade svlrigheter att 
konkretisera de mil man hade for sin verksamhet och att man inte hade 
fasta rutiner for utvSrdering och uppfBljning. Effekterna av denna brist 
blir extra pltaglig, om nan ser till gruppen fSrtursbarn. Vid placer ingen 
av dessa barn har man ju initialt frln centralt hill ett klart mil f5r 
barnets vistelse, ett mil man 3ven avser f51ja upp. Om detta mil ej 
konkretiseras i vardagsarbetet pi daghemmet fSrsvinner ju mo j 1 igheterna 
till utvSrdering av eventuell t uppnldda resultat. Man forlorar ocksl 
mojl igheterna till en vidareutveckling av verksamheten. 

N2" man som personal var medveten om barnets problem kSnde man sig 
ganska ilia rustad for att veta vilka ItgSrder man skulle vidta, speciellt 
da det xorde sig om problem i familjen. De vuxna tyckte sig srkna kunska- 
per och k2nde heller inte att de fick tiWrScklig handledning i hur de 
skulie gora. NHr de vuxna uppmSrksammade problemen upplevde de stora och 
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svlra hinder far att itgfirda dem. IstSllet spred sig latt en viss handlings- 
forlamning, som farhindrade att ens enkla atgSrder vidtogs, som man skulle 
kunna klara av i daghemsmil j8n - exempelvis att stimulera bamet extra 
spr&kligt, intellektuellt och socialt. Overlag ftfrefaller det enligt vara 
intervjuer vara sa att man behtivde mer utbildning i hur handlingsprogram 
kan 13gg&s upp och i hur man kan utvSrdera det man gjort. Den uppfaijn.\ng 
sum anligt socialf orvaltningens upplysningar skedde tycks inte lamna nigra 
spar efter sig i form av planering och/eller utv3rdei*ing. 

Beh6ver man da gora nagot? R3ckei det inte att bara placera barnen med s8r- 
skilda behov pa daghem? Ser man till det allmanna mdnstret f8r fSrdelning 
av tiden, som det en.skilda bamet tillbrtngar med andra barn, Mr ensam eller 
tillsammans med nagon vuxen, ter sig fardelningen g an ska loglsk. Bortsett 
frln tillsysbehovet 3r ju barn pi daghem fttr att fa social kontakt och 
geoenskap, och far att kunna utvecklas tillsammans med andra barn. Det en- 
skilda barnet med psyko-social fartur fir tillsaumans med andra bam under om- 
kring half ten av den totala tiden. Att ha tid for sig sjaiv fir ocksa viktigt, 
da man Vistas i en ganska intensiv mil jo hela dagen - man kan behova 
slappna av och ta igen sig. Denna tid upptog ungefar AO Z av tiden far 
barnen i genomsnitt. Den kortaste tiden agnades it kontakt med vuxna - 
bara ca 10 procent av bamens tid. F8r "vanliga" bam kanske en intensiv 
barnkontakt i viss man kompenserar bristen pa vuxenkontakt . Di det giller 
fortursbarn, som placerats pi grund av psyko-sociala skai fir det dock 
mer tveksa*<c, o,i detta rcsonemang hiller. I dessa fall rdr det sig ibland 
primart cl barnets egna behov. Bamet 3r kanske fSrsenat helt eller del- 
vis i sin utveckling och behSver darfor extra stimulans. Ett vanligt 
forsvar hos barn, som kSnner att de ej klarar vissa saker lika bra som 
ar.dra bam ar dock " 'jaginskritnkning" Barnen undviker att utsatta sig far 
situationer, som innebar att de kommer till korta. Detta innebar, att de 
vuxna maste vara my eke t uppmarksamma pi barnets beteende, far att de ska 
kunna "puff a pi" barnet att i alia fall prava och pi si satt 3va 3ven 
det svara. I andra fall har bamet fitt fiirtur primart pi grund av en 
trass lig hems it uat ion, d3r for31 drama av olika skai har svarfc att orka 
med sin vuxenroll i umganget med bamet. I dessa fall kan bamet beh3va 
fa mojlighet t ill kontakt med goda alternative vuxenmodeller . Det 3r tvek- 
samt om de korta stunder de vuxna 3r i kontakt med ett enskilt barn 3r 
tillrSckliga, for att de vuxna ska fi en uppfattning om vad bamet beh&ver, 
och hur det utvecklas. Genom en effektivare organisation av de tidsmaasiga 
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rutiner som finns, ski. tie nan kunna fa litet m^ tid f»r dessa bam, 
som i sin tut skullc kunna ge ledning for vilka Stgiirder man bttr vidra. 
Att bara hoppas >a miljBn i allmanhet, 3r att underutnytt ja de nSjlig- 
heter som finns, men som man inte all tid ser. Daghemmen fungerade - 
sot 1 beskrev i n 12 daghem" - my eke t olika. Alia daghem hade exempelvis 
inte regelbundet strukturerad verksamhet, och dBr den fttrekom berodde 
det mycket p& vilket uppfostringsklimat som r&dde p& daghemmet, om en- 
ski Ida barn aktivt medverkade i verksamheten eller ej. D& det gBller den 
fria leken var barnen p& de fiesta stftllen hHnvisade till sina egna upp- 
slag och idSer. Ett barn som i vissa avseenden var fttrsenat i sin utveck- 
ling - och d2rigenom osSker pi hur det skulle klara sig i vissa situatio- 
M? k'inde 13tt undvika att trHna sig genom att sSUan f5rsUtta sig i 
sidana siturfi-icr.cr , H3r behBvs en vuxen, som kan Jtimul^ra och stttdja 
barnet, f*Jr att n&got ska handa. Med tanke pi att de vuxna ansSg fler 
barn an just fortursbarnen vara i behov av sSrskilt sttfd, synes allmHnna 
it girder som stSdev. de vuxna i att ut forma en mer aktiv roll vara 3n mer 
motiverad. 

Barnens Utrdomar 

I det fortsatta resonemanget ska vi utifr&n rapportens beskrivningar av 
barnens situation diskutera vilka ISrdomar barnen g8r p& daghemmet. 

- Barn umg&s mest med andra barn och 12r sig leka tillsammans - speciellt 
wed barn i samma ilder och samma kttn. Eftersom barnen mest ar tillsam- 
mans mec 1 varandra forekommcr inlSrning, som ser olika ut i olika gruppei, 
men som kan innebSra att storre och starkare barn bestSmmer och har r8tt 
att dominera yngre och svagare barn (exempelvis genom att hota eller att 
reta) . Han 13r sig att bli avvisad och leva med det. De utveckl ingsstdr- 
da barnen Hr ofta svaga och utvecklingsmassigt "yngre*' 2n de andra bar- 
nen, varfor de of tare 3n andra barn r&kar ut for awisning. 

- Barn I'dr sig klara sig sjaiva och sin egen person i rutingoromil och 
att lita till vuxnas hjMlp, om den egna formigan sviktar. 

- Barn 13r sir att vara hHnvisade mycket till sig sjaiva och sin egen 
kraft, d2 vuxna s&llan uppm^rksammar barnens sociala behov tillr£ckligt 
for att kunna stodja dem i samspelet med andra barn, eller d& de be- 
hover hjaip med syssels£ttning. 
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- Barn 12r sig att ahpaaaa sig efter vuxna s rutiner, planer och vilja. 

- Bam 12r sig att vuxna mestadels hr accepterande och tillitande vad 
gailer dnskemal, som ej stbr rutiner och den planerade verksawheten. 

- Bam 18r sig att uppfBranderegler (som hur man sitter vid bordet eller 
hur man anva*nder bcsticken) betyder mer Bn samlevnadsregler (som hur man 
lttser kcnflikter eller hur man tar hand om varandra). 

Detta Hr nagra av de lsxdomar, som barnen g5r i dot sociala livet pa dag- 
hemmen. I diskussionen om vad barnen lBr sig ska vi lBgga tre olika 
perspektiv pa hur denna iniarnmg sker. Dessa tre perspektiv 8r inlSrning 
genom modeller, inlSrning genom f8rst?~kning och inlSrning, som tar fasta 
pa barnens anpassning till den totala livssituationen pa daghemmet. 

Model linlBrning 

Ett cffektivt inlsxningssa'tt f8r barnen av sociala mttnstei att ta efter 
modeller. Men vem som heist betraktas inte som modell, utan forskning(se 
till exempel Bronfenbrenner, 1976) visar att vissa villkor maste vara 
uppfyllda hos en modell. Model len belioVer vara attraktiv f8r bar net, 
vara mVjlig att iaktta och ha ett kontinuerligt f&vh&llande till bamet. 
Bampsykologisk forskning (Mussen et al 1974) anscr det ocksa betydelse- 
fullt, att det finns ett varmt kanslom3ssigt fBrhlllande mellan bamet 
och den attraktiva model len for att verklig inlSrning ska ske. Ofta ut- 
g6r forSldrar och aidre syskon inlSmingsmodeller , d3r barnet kan hamta 
handl ingsmSnster • 

Pa daghemmet 8r det inte sjaivklart att alia barn attraheras av Je vuxna 
som finns dfir och saledes prtfvar deras sStt att handla. Alia bam kanske 
inte heller har ett nftra varmt ka*n8lom3ssigt ftfrhallande till de vuxna 
pa daghemmet. Barnen 8r ju dessutom int. tillsaaaans med vuxna under 
sSrskilt lang tid. Vuxna utgb*r i dessa fall inte modeller som 8r vUrda 
att ta efter f5r barnen. I stailet kan de nago? aidre barnen fylla denna 
funktion, utgora modeller fQr de yngre bamen. 

Vara iakttagclscr visar ocksa, att det fr£mst a\r andra aidre bam som ut- 
gcJr modellerna fo'r de yngre bamen, vilxet far effekten att yngre barn 
ser, h<5r och kanner att aidre bam har makten. De aidre bestanmer vad och 
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hur man ska leka. Detta gMller i posit iv mening - alia Mr med och leker 
p3 olika *$Mtt. Men ocksS i negaciv mening - en del fir ince vara med och 
leka av olika anledningar. De Mldre bamen staller alltsS upp villkoren for 
de yngre om deras medverkan, de kan awisa bam och visar mycket tydligt 
att det gMller att lyda, annars fir man ta konsekvenserna av de Mldres be- 
doraning. De yngre barnen tar sedan efter dessa modeller och agerar i for- 
hallande till de Mnnu yngre barnen p3 likartat sMtt. Hi^rarkin Mr tydligt 
iakttagbar. 

Eftersom modellinlMrning Mr ett effektivt inlarningssMrt Mr det betydelse- 
fullt att man far modeller, som agerar pa ett social t onskvart sUtt, 
det vill sMga tar hMnsyn till andra, tar ansvar for andra, ser till att 
andra far vara med etcetera. HMr har vuxna en given aktiv roll att hjMipa 
modellerna, de aldre barnen, att bli socialt onskvMrda modeller. Ett sHtt 
kan vara att forsMtta de Mldre barnen i bestMmda fostransroller , att lata 
dem ta hand om och ansvara for de yngre barnen eller de utvecklingsstorda 
barnen i olika situationer, till exempel nar de spelar spel, i kuddlekar, 
nMr de pusslar, vid matbordet och i tamburen. Da blir de inte bara nyttiga 
modeller, utan lar sig ocksa sjMlva att umgas med yngre barn genom att an- 
passa sig i denna livssituation. 

Fo r s 1 2 rkn in g s inlM r n ing 

Ett annat sMtt att lMra barn fuagera i sociala sammanhang Mr att forstMrka 
de beteenden, som vuxna vill ska vara de ridande. Forstarkning kan ske 
med hjaip av olika medel av bide posit iv och negativ art. Antingen belonar 
man de beteenden som Mr onskvMrda och syftet Mr att dessa ska befMstas, 
eller ocksa negligerar man de beteenden, som Mr oonskade for att fa slut 
pa dem. Ett Mnnu starkare medel att fa slut pa oonskade beteenden Mr med 
hjMlp av be st raff n ing . Avgorande for denna inlMrning Hr att det sociala 
beteende man vill ska gMlla, och de normer man vill ska rada raSste belSnas 
konsekvent. De beteenden och normer man inte vill ska gMlla, maste pi 
motsvararanoe sMtt "bestraf fas". 

Vara iakttagelser visar att den f orstMrkningsmetod som daghemmen oftast 
anvMnder Mr negligering fran de vuxna eller mi Ida "bestraf fningar" » det 
vill sMga tillsMgelser fran de vuxna. De vuxna formedlar gang pi ging de 
normer, som Mr onskvMrda genom att sMga till, nUr barnen upptrMder felak- 
tigt exempelvis "spring inte har", "sitt still nMr jag lMser", "gi inte 
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if ran forrSn alia har at it fBrdigt". Men man glSmmer 13tt att belfina de 
onskva*rda beteenden, som en del bam har. Det bor ocksa papekas att det 
framforallt 3r uppf orandenormer, som 13rs ut och i betydligt mindre grad 
s amle v n ad snorme r . 

Negligering fran de vuxna forekommer, n3r barn exempelvis ger fSrslag pa" 
aktiviteter i samlingar eller lSsgrupper. De vuxna "hor inte" vad barnen 
sager. N3r det daremot gSller 13 r dome p. att klara sig sjaiv, vid exempel- 
vis tandborstning, av- och paklSdning och att dta sjaiv, sker det ofta genom 
att vuxna uppmuntrar och belonar barnens beteende, "du kan knMppa sjaiv", 
"va'duktigt att du skar kottet sjaiv", och denna sjMlvstMndighet klarar 
barnen utmSrkt. 

Fbrstarkningsiniarning 3r inte en metod som ensam kan gQra sig gallande 
vid iniarning av komplexa sociala beteenden. Man maste nog se den som en in- 
grediens i exempelvis model 1 in 13m in g eller anpassning till livssituationen, 
Det £r viktigt att framhalla betydelsen av att det Mr vuxnas belSning av 
beteenden som 3r effektiv, till exempel i rutins ituationerna ovan beskrivna. 
De negligeringar och "bestraffningar", Som anvMnds verkar inte ha efterstra- 
vad effekt, eftersom vuxna gang pa gang maste ge bamen likartade tillsa- 
gelser, nar det galler deras upptrMdande. Det fiSrefaller som om den utnytt ja- 
de forstarkningsmetoden blivit "utsliten" och mer utgbr ett inslag i var- 
dagsmiljon utan nSgon uppfostrande kr?»f*:. 

Anpassning till radande livssituation 

Inora socialpsykologisk forskning ar man (t ex Porter et. al. 1975) overens 
om att mSnniskor anpassar sig till den livssituation, som man av ett 
eller annat skal hamnar till exempel vuxna som byter arbetsplats, barn 
som flyttar och byter skola. Man 13r sig mer eller mindre fr iktionsf ritt 
att l^va i sin omgivning och anpassar sig till krav och f6rv3ntningar 
som finns d3r. 

Vara iakttagelser visar ett socialt monster mellan vuxna och barn som 
huvudsakligen bestar av att barnen intar en underordnad roll och 13r sig 
att anpassa sig till de vuxnas livssituation pa dagheramet. Vuxna har sina 
rutiner och planeringar. N3r man har raster gr exempelvis barnens roll att 
vanta med utevistelse tills vuxna Mr fardiga. NHr man har samlingar kan dessa 
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fullfoljas enligt de vuxnas planer, utan att man lyssnar pa barnens fdrslag 
och ideer. Det ar de vuxnas behov, villkor och ordning som gSller. Det bor 
papekas att en viss skillnad finns pa olika daghem i detta umgangesm5nster 
mellan barn och vuxna. Pa de daghem, som hnr ett framtidsinriktat uppfost- 
ringsklimat, forekommer of tare att man Mr lyhord for barnen, lyssnar och 
anpassar verksamheten till deras behov. 

Det sociala monster som rader mellan barnen varierar, vi namnde tidigare att 
de aidre barnen utgor modeller for de yngre. Ett annat monster Mr att manga 
barns livssituation i daghemmet bestar av att de lart sig att vara hHnvisa- 
de till sig sjalva, ingen vill leka med dem. De har anpassat sig till en 
barnroll, som bestar av att sitta bredvid och titta pa eller att pyssla med 
egna saker. De har ocksa lart sig, att de inte far hjalp av vuxna att komma 
in i grupper, som leker tillsammans. Denna 12rdom ar starkt accentuerad, 
n3r det gSller de utvecklingsstorda barnen. Andra barns livssituation inneb3r 
att de har lekkamrater cch alltid har na w on att vara tillsammans med pa daghem 
met. De behove r inte heller nagon vuxenhjaip, for a«-t klara av sin sociala 
roll. 

Denna form av inlarning kan for en del av daghemsbarnen innebBra 8m2rtsamma 
upp level ser under ett utprovande av sin sociala roll medan Jndra gar ige- 
nom denna process utan nagra paf restningar . For att se till att denna la"r- 
domsprocess blir mindre smHrtsam, och att lardomcn blir posit iv, det vill 
s2ga att alia kan vara tillsammans med varandra, kan vuxna bidra genom att 
arrangera livssituationer for barnen. Ett s3tt att fa fungerande grupper ar 
atr alia far prova att utfora saker tillsammans, och diskutera om hur det 
k£nns att leka och vara tillsammans med olika barn. Far de mojlighet att 
manga ganger bearbeta Jetta i mindre grupper med olika sammansattningar blir 
det sa smaningom en s jSlvklarhet , att alia kan vara med. 

Redan idag forekommer pa minga daghem att barnen far axla olika ansvarsrol- 
ler, som till exempel att duka, stSda eller vattna blommcr. Detta ar ett 
utmSrkt prov pa arrangerade livssituat ioner, som barnen kan dra lardom av. 
Men det 3r inte tillrSckligt for att inlarning ska ske, att barnen bara 
tilldelas en roll, utan det ar ocksa betydelsefullt att vuxna ser till, 
att uppgifterna verkligen utfors. Dessutom Sr det viktigt f8r att lar- 
domen ska befHstas, att barnen giJrs medvetna om inneborden av deras roll- 
atagande, genom att de sjaiva far formulera och uttrycka vad de lart sig. 
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Genom att organ isera barnverksamheten 8 a att barnen far prbva flera olika 
mer fasta roller, till exempel ta ansvar for utveckl ingsstbrda barn eller 
ta hand on yngre barn, Skar deras insikt i dec sociala samspel, com alia 
Mr en del av. 



I korthec har vi funnit act barn med psyko-sociala fbrtursskai behandlas 
som "vanliga" barn. Vi har ocksa funnit, att de utvecklingsstbrda barnen 
bef inner sig i en miljb d'dv den sociala integrat ionen langt if ran 3r 
uppnadd. I denna utveckl ingsmil jtt far dock de utveckl ingsstbrda barnen se 
vanliga bam i full verksamhet . 

Vi har diskuterat n&gra olika forslag cill hur cillvaron skulle kunna fbr- 
Mndras bade for "vanliga" barn och ucvecklingsscdrda barn. Bland vara fbrslag 
vill vi cill sisc sa*rskilc framhalla vikcen av ate varje enskile daghem 
formulerar konkreca malsSctningar for verksamheCen med de m ski Ida fbrturs- 
barnen. Dec Mr dessutom av scor vikc acc dessa konkreca mSlsUctningar kon- 
cinuerligc utvUrderas. Vi fbresl&r ocksS ate vuxna akcivc hjUlper cill acc 
fa olika grupper av barn acc samspela p3 ecc ordnac sScc. De vuxna kan 
dMrvid akcivc cilldela Uldre och scarkare barn ansvarsroller i forhallande 
cill yngre och svagare barn. Speciellc 3r dec vikcigc att sSdana ansvars- 
roller utformas i forhallande cill de ucveckl ingsscttrda barnen. For att 
dessa forUndringsf brslag ska kunna realiseras Hr dec nbdvSndigt att perso- 
nalen far en sadan forcbildning som belyser f brtursbarnens behov, innehSller 
konkrecisering av pedagogiska mecoder for underlUctande av incegracion same 
raecoder for ucva"rdering. 



Slutord 
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Bilaga 1 a 



KOONINGS SYSTEMET 

Nedan beskrivs strukturen for kodningen under respektive huvudrubrik. Obser- 
vation sformuiare t och kodningsfSrkortningarna aterfinns i bilaga 1 b och 1 c. 

Situationsbeskrivande vpriabler 

A Lokaler 

H2r har kodningen gjorts utifran: 

1. Rumsstorlek (litet respektive stort rum) 

2. Funktion (snickartum, vattenleksrum, tambur, rum for grovmotorisk lek - 
typ, lekhall) 

Utomhusaktiviteter har samlats under en geraensam kod. 
B Tidsperiod 

HHr har tiominutersper ioderna nujirerats for varje dag i lopande foljd fran 
klockan 8.30 - 15.10 (bilaga 2). 

C Bamgruppen 

HuvudandamSlet har ha"r varit att fa en bild av vilka huvudsakliga grup- 
peringar som forekommit. 

Utgangspunkten 3r on bamen varit i - upp om fler eller f'drrc an tre barn. 
Har flcra smAgrupper fSrekommit (ext_ pelvis vid utomhuslek ellar fri lek) 
har detta ocksa kodats iiksom om alia barn pa en av*" lning eller pA hela 
daghenroet samlats (exempelvis raorgonsamling) . 



D Vuxenantal 

For varje observation har antalet nSrvarande vuxna rSknats. 
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E Barnens aktiviteter 

Bamens aktiviteter har uppdelats i tre huvudomr&den : 

1. ffuttrcaktiviteter. Hit rgknas mtltider, p&- och avklHdning, tandborstning, 
deltagandc i daghemmets skotsel exempelvis genom stHdning 

2. Styrd verksamhet. Hie rfiknas alia cyper av samlingar same 18sgrupper 

3. Fri lek. Hit rSknas fBljande aktiviteter; 

- Skapande aktiviteter, exempelvis bam som bygger lego, :n£lar, ritar, 
bakar sandkakor 

- Rollek, exempelvis bam soia leker fantasilekar med tilldelade roller som 
affHr eller taxi 

- Lek, exempelvis barn som leker n&got mcd f 3rutbestfimda regler av typ 
kurragbmma , under httkens vingar, Bro, bro breja, fotboll 

- Hotorisk aktivitet, exempelvis barn som hoppar i kuddar, Sker kana, 
kiattrar i tra*d, cyklar 

- Spel , barn som spelar fSrgspel, Lotto, Uno 
Utover dessa aktiviteter har ocksa" kodats om: 

- Barn vHntat, exempelvis barn som kallats till samling och fSr vfinta 5ver 
fern minuter pS att samlingen ska bttrja 

- Sprungit eller g&tt omkring m&HSst 

- Om barnen suttit och lyssnat p£ band eller grammof onskiva 

Vid de tillf alien barnen < *>sselsatt siR lika 18nge med tva" aktiviteter eller 
half ten av barnen sysslat med en aktivitet tcedan den andra hMlften sysslat 
med n&got annat har kombinationskodning skett. 

Bedomningsvariabler 

1 De vuxnae aktivitetsgrad 

Har har en bedomning gjorts om de vuxna under perioden: 

1. varit aktiva - det vill s3ga interagerat p& n&got s8tt med barnen, exem- 
pelvis spelat spel, pratat med dem, hjglpt dem, gralat pa dem 
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2. varit passiva - det vill saga mest statt eller suttit bredvid utan att 
pa nSgot sKtt delta i baroens akt*'»iteter 

Da flera vuxna saint i dig t varit nHrvarande har olika kombinationer av 1 och 
2 kodats. En vanlig kombination 3r exempelvis vid samlingar att en vuxen 
2r aktiv medan tva - tre andra vuxna sitter passiva utan att nedverka i 
aktiviteten. 



2 Samverkan 

Under denna rubrik har olika typer av samverkande beteenden sammanfBrts, 
det vill saga beteenden som bidragit till en positiv stfimning och under- 
lattat den sociala kontakten raellan bamen eller mellan barn och vuxna. 

Nedanstaende exempl if ieringar belyscr vilka beteenden som rSknats in. 



Exempel ga* 11 and p. vuxna: 

1. Den vuxne hj&lper barnet praktiekt 
pa med stttvlarna, hjSlper barnet 
att klippa ut en svar figur, 
hjaiper barnet att dela kttttet. 

2. Den vuxne uppmuntrar barnet och 
sSger "Det var duktigt av dig" 
eller ger et&d: "Det d&r klarar 
du 8&kert, gOr ed har", om du 
ha? ler i sm&rgasen kan du I3t- 
tare breda. 



Exempel gHllande barm 

Ett Sldre barn hjalper ett yngre att 
knSppa mbssan, ta ner farger fran 
en hylla, flera bam hjdlpe &t att 
b3ra kuddar, ett barn skjuter pa en 
tung cykel. 

Barn som sfiger ber&rmande till annat 
barn n Va t fint du ritar" eller ger 
rM "Om du kldttrar e& har ed kontner 
du etikert upp". 



Den vuxne underhandlar med bar- 
neo vad man ska ta pa sig nHr 
det 3r bltttt ute eller diekuterar 
hur man ska skSra mandeln till 
tartan eller oamrdder vad man ska 
ta med sig for mats3ck pa* ut- 
flykten. 



Bamen diskuterar med varandra hur 
man ska bygga sina kojor eller 
reeonerav sig from till hur man bar 
sig kt fi5r att fa rosa fHrg n8r man 
inte har nagon fardigblandad. 
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4. Den vuxne leker kurragfimma med 
bamen eller man bygger tillsam- 
rnans etc sandslott eller man 
spelar landhockey ihop. 



Barnen leker aff3r och alia medver- 
kar utifran sina bestHmdu roller, 
man spelar landhockey i olika lag, 
man samarbetar med act bygga upp en 
stor koja av kuddar och madrasser. 



Sons framgar av exemplen utesluter underkategorierna «j varandra utan de kan 
ibland ffirekomma samtidigt, exempelvis barnen leker afffir och diskuterar 
ffirst med varandra on hur dec ska ga till, darefter hjalper man varandra 
att b2ra saker som ska anvandas och uppmuncrar varandra samt'digt med n Va 9 
stark du &r" och si smaningom leker man ihop i sin aff&r. 

A andra sidan kan det vissa perioder bara ffirekomma en kategori, exempelvis 
man diskuterar, vad man ska gfira men man kommer inte igang act leka, eller 
man haller pi med varsin teckning men hjalper varandra med penslar, forger 
och goda rad. 



o Andra delen av denna grupp av observerade beteenden ar sadana som utgfir 
hinder f&r att samverkan utvecklas, (det vill sfiga beteenden som inte 
uttrycker samverkan). 

Dessa beteenden kan man behandla som tva olika typer, dels sadana som aktivt 
f first or samverkan, exempelvis slagsmal, att man gralar, att man inte vill 
vara med, dels sadana som Sr patsiva och inte bidrar till samverkan fiver- 
huvudtaget , exempelvis sta och titta pa eller arbeta enskilt med saker. 
De beteenden son. aktivt ffirstfir samverkan av typen konflikter (bide muntliga 
och kroppsliga) kan naturligtvis sett pa sikt leda till posit iva samverkans- 
beteenden, men momentant har vi betraktat dessa som hinder ffir samverkan, 
Nedan ffiljer exemplif ieringar som ffirtydligar dessa beteenden. 



Exempel gailande vuxna: 

1. En vuxen gr&lar p3 en bamgrupp 
som ii.te lyssnar pa vad de ska 
gfira, utan ematjafsar hela tiden. 



Exempel gallande barn: 

TvS flickor retar en tredje ffir att 
hon inte kan sla kullerbytta, eller 
tva pojkar som jagar ett bam och 
skrams "Akta dig ed jag inte nyper 
digS 




2. En vuxen lyfter ut bam som 
smitit undan ffir att tala med 
honom eller sl&par barn till 
saml ingen. 



Tva pojkar sldae med bra*der, en 
flicka tar saxen frdn en annan och 
springer, tva pojkar sitter pd liten 
flicka och slar henne. 
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3. En vuxen sager: "Nu hinner jag 
inte hjalpa dig, fdr jag ska 
dricka kaffe". "Nej, du fdr inte 
ta from popper nu". 

4. 



5. Tva vuxna sitter och tittar 
intresserat pa i en samling, 
medan es\ tredje pratar om "haren". 



"Jag vill inte * det ar inget roligt 
att sy. "Du fdr inte vara med oss". 



Fyra barn sitter bredvid varann och 
gdr var sin teckning. Tre barn leker 
var sin lek vid tagbanan* 

En pojke sitter och tittar pd nHr 
nagra barn spelar fotboll. Bamen 
tittar intresserat pa nHr vuxen 
visar bildband. 



Inte heller ha*r utesluter underkategorierna varandra utan flera koder kan 
samtidigt fBrekomma. 



4 SjdUetdndighet 



NSsta grupp av observerade beteenden gMller barnens sj&lvstBndighet och de 
vuxnas sStt att leda verksamheten genom sin initiativfSrmaga och genom att 
havda sina asikter och idSer. Ibland kan ledningen uctryckas sa ofta och 
reglerande att den Bvergar i ett tjatande pa barnen. Exemplif ieringar pa 
dessa bete'nden finns nedan. 



Exempel gallande vuxna: 

1. Vuxna tar muntliga initiative 
"Ni. kan komma hit sd eka vi 
lasa an bok nu". "Vill au mdla % 
ey t rita, v&va eller lyssna pd 
band?" 



Exempel gallande barn: 

"Frdken, kom och satt pd ett sago- 
band" ber nagra bam. Under samling 
ger bamen fdrslag pa olika roller 
de kan vara i en teaterpjis. 



2. FrSken hitmtar riktig lera och 
lHgger pa bordet. Den vuxne 
hamtar ett bam i ett annat run 
for att samlingen ska starta. 



Ett am bSrjar duka, utan att ndgon 
bett om det. En flicka htimtar en 
kompis f5r att de ska kunna leka 
mamma-barn* 



3. Froken ar med och spelar ett spel, 
n&r barnen bett om det. 




Flera bam plockar ordning i kudd- 
rummet . En pojke klHr pa sig rUtr 
vuxen sagt till att de ska gl ut. 
* 
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Pd en vuxens uppmaidng 



4. De vuxna framfb'r aina teikter. 
"Jag tycker inte om n&r du 
kUtnger p& mig". "Vi anaer att 
ni eka ha galonbyxor idag n&r 
det dr 8& kladdigt ute* 



Bamen framfBr sina asikter. "Jag 
vill Q6ra mjtolken till affdren". 
"Vi kan sjunga en eg en a&ig". "Du 
oeet&mer inte det"* 



5. N8r vuxna tjatar p£ bamen. De 
sager exempelvis g£ng pa gang 
att barnen ska vara tysta, att 
de ska sitta pa sin stjSrt. 

6. NUr vuxna ger barnen mer hj&lp 

an de behl)ver t exempelvis hjalpcr 
sexaringar att dra upp dragkedjan 
fast de kan sjalva. 



5 Andra delen av denna grupp gSller 
briat p& egenaktivitet. 

Exempel gall an de vuxna: 

1. Ett par vuxna star ute bredvid 
en barngrupp som leker och 
tittar fSratrStt pa barnen. 



barnens osjfilvstandighet och de vuxnas 

Exempel gallande barn: 

Ett barn son sitter bredvid och 
tittar frdnvarande me dan andra barn 
sitter och vKver. 



2. Barn' *ltar eller xedverkar i 

sa Alii n genom att lydigt evara pi 
de vuxnas fragor eller ajunger med 
i morgonsangen utan eget engagemang 
eller initiative 



6 Normer 

Under observationsperioderna har vi registrerat om vuxna eller barn muntligt 
fQnaedlat nagra normer. Vi har skilt pa normer som inneh&ller sanlevnads- 
regler, och normer som mer ror uppf<5randet i allmanhet eller p£ det en xilda 
daghemmet. Ex«»apei pa samlevnadsnoimer Hr: "Vi el&r inte varandra" \ "Man f&r 
inte ta eaker fr&n andra", "Vi har klisterburken tillacmrxxna" , "Hon blir 
ledaen nor du a&ger 8&". Exempel pa uppfBrandenormer 'ir: "Sitt med hela 
atjarten pi atolen", "Smaka lite p& maten", "Vitnta till det blir din tur" t 
"G& inte ut i lekhallen f&rrdn klockan 13". 
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7 Inftytandet dver verkeamheten 



Varje tiominutersperiod har en bedomning gjorts om vein, barnon eller de 
vuxna, som haft storst inflytande 8ver det som intrHffat (exempelvis vad 
man gjort, vilka som *gjort vad, n2r man gjorde det). Beddmningen har skett 
i tre olika kategorier: 

1. De vuxna har haft storst inflytande 

2. Bamen har haft storst inflytande 

3. Bam och vuxna har delat pa inflytandet 
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Bilaga 1 b 



KODSCHEMA 

A Lokaler 

Grovlek 
All rum 
Litet rum 
Tambur 
Utomhus 

Snickarrum/vattenlek 

"Overallt" 

Annat 

B Tidsperiod 

Numrering fran 1-24 (se bilaga 1 c) 

C Barngruppen 

SG - 4-10 bam 

LG » 1-3 barn 

FLG « Flera smSgrupper 

FLG + SG » En stor grupp saint flera sm&grupper 

Alia ■ 9ver tio barn eller en hel avdelning 

(Ensam m Ensamt barn vid observation av enskilda barn) 

D Vuxenantal 
Exakc ancal 

E Bamens akciviteter 

V * Barnen v'intar p& att en vuxenordnad akciviteC ska bcJrja 
Sa * Samling 

Sk ■ Skapande verksamhet (exempelvis malning, lego, bygglek, sandlek) 
Int « IntellekCuell akciviteC (exentpelvis rfiknar, skriver, <3var lMsning) 
K » Konsumerande aktivitet (exempelvis lyssna pa" band, grammofon, se TV) 
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Va * Vardagssysslor (exempelvis av- och paklSdning, lunch, mellanmSl, 
tan dbor 8 tiling) 

Ma " Mlllos verkaamhet (bamen gbr ingenting, vandrar bars 
mil lost omkring) 

Mo ■ Hotorisk aktivitet (exempelvis gymnastik, cykling, kla"ttrar) 
Lek ■ Lek med regler (exempelvis kurragbmma, Bro, bro breja, gomma nyckel, 
fotboll) 

Fin - Finmotorisk aktivitet (exempelvis klippa, klistra, sy, v3va t lHgga 
pSrlplattor) 

Ro « Rollek (exempelvis fantasilekar med tilldelade roller) 

S - Spel (exempelvis fa*rgspel, UNO) 

L ■ LSsning (en vuxen 13ser fbr bamen) 

Del « Deltagande i daghemmets skotsel (exempelvis blomvattning, stHdning) 

1. Vuxenaktivitet 

AN » Aktivt nSrvarande vuxna (leker och arbetar med barnen) 
PN « Passivt nSrvarande vuxna (star och tittar, gar ut och in) 

2. Samverkan 

HJ - Hjaiper varandra genom konkreta handlingar (exempelvis drar upp 
blixtlas, logger fbr mat, skjuter pi en cykel) 

hj " HjSlper varandra muntligc 

"Uppmuntrar", ger stSd och r&d, 

"Va ' duktig du dr" 9 

"Hdll i endret eka du Be att det gfo'\ 

S - Samaktivitet eller arbetar tillsammans 
(bade pratar och handlar) 
Exempelvis leker affSr, klipper pasktuppar 
Gemensamt mal bmsesidigt beroende av varandra. 

Ud ■ Underhandlande disku Psion 

Diskuterar vad som ska gciras, 

hur nagot ska gbras eller n&gon ber att f& vara med. 
Sp ■ SmSprat 

Vv + nlgon annan kod ■ vuxna talar dels med varandra dels samverkar de 



med barnen. 
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Icke-saraverkan 

MK « Muntlig konflikt 
retas, skSller 

HK " Handgriplig konflikt 

Forstor f5r andra, sl&ss, tar saker 

(Vuxna - lyfter bort barn, tar i armen, tar bort saker) 

AV ■ Awisande 

(Muntligt eller genom konkreta handlingar) 
"VSgrar gora n&got som nagon annan vill, blir sur, 

rootvillig, tjurar, ah, det kSnner jag inte for , 

har ingen lust" 

Vuxna: Nee j , inte nu, hinner inte fttre klockan tre; 

Ne j , jag mlste gora detta fdrst, ne j , det f&r ni inte 

P « Parallell aktivitct 

Barn som har samma aktivitet bredvid varandra, 
men ej gemens: . aktivitet 

Vuxna sysslar med samma saker utan kommunikation 
(inget samarbete om dessa saker) 

AS - Ask&dande 

StSr bredvid, men tittar intreeserat pa" 
(skiljer sig fran passivt bredvid-t Jtande) 
Exempelvis: matlagning, fotbollssp^l , snickerier 

W « Vuxna pratar enbart med varandra 

VB « Vuxna ger instruktioner eller tillsfigelser till ett bam 
(utan dialog) 

VSG - Vuxna vander sig till en stor grupp barn med instruktioner eller 
tillsHgelser (utan dialog) 

VLG « /uxna vHnder sig till en liten grupp irn med instruktioner 
eller tillsHgelser (utan dialog) 

Sjalvstandighet 

IM - Ta^- initiativ muntligt 

Ger ftfrslag pi olika saker 

IH - Tar initiativ genom konkreta handlingar 
H2mtar n&got, nagon, tar med nagon 
Gor saker utan uppmaning 
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U - Utfor handling sjaiv 

Knyter skor, dukar, bar stolar, plockar undan efter sig, stSdar 
Gor saker pa uppmaning 

A » Muntligt h3vda asikt 

Sa^a vad man tyckcr, opponera sig 

Tj ■ De vuxna tjatar pS barnen - 
siiger till upprepade ganger 

IcKe-sjaiv8t3ndighet 

Tj " Barnen f ragar om lov oci. hj21p om minsta sak (tjatar) 

Far jag? 

Ska jag g5ra sa? 

Hjaip mig 

Da - Ett barn f&r hja"lp att utfiJra handling son det egentligen 
skulle kunna klara sjSlv 

exempelvis dra upp blixtl&s, vattna blommor * 
Ps * Passivt bredvidvarande 

Underordnar sig vuxen eller barns ftfrslag och idSer, 
gor som dom s3ger utan egna tilla*gg, tittar p&, lydig, 
"flyter omkring 11 
Me ** Medverkar i av vuxen si.dnad aktivitet 

Normer 

SN B Samlevnad8noroer (allmSnna regler om att inte slass, 
sviira, 8tj81a etc) 

DN * AllmHnna uppf Brandenormer (exempelvis inte *dta med oppen mun, 
sitta st ilia under samlingen, smaka pa all mat) 

Inflytande over verksamheten 

V * Vuxen har mest inflytande 
B * Barn har mest inflytande 

VB * Barn och vuxna har ett gemensamt inflytande 
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Bilaga I c 



LOKAL: 
Antal bam: 



Period: 



Antal vuxna/akcivicecsgrad 
Huvudsaklig barnaktivitet 



Vuxna 



Barn 



Samverkan 



Icke-sanverkan 



SjMlvstHndighet 



Icke-sjMlvstandighet 



Normer 



Inf lytande 



Ovriga koinnentarer 
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3ilaga 2 

SCHEMA F8R LOKALER 

Dag: Lokal: 



Period 1 


8.30 




8. AO 


2 


8.A5 




8.55 


3 


9.00 




9.10 


A 


9.15 




9.25 


5 


9.30 




9. AO 


6 


9.A5 




9.55 


7 


10.00 




10.10 


8 


10. 15 




10.25 


9 


10.30 




10. AO 


10 


10. A5 




10.55 


11 


11.00 




11.10 


12 


11.15 




11.25 


13 


11.30 




11. AO 


1A 


11.45 




11.55 


15 


12.00 




12.10 


16 


12.15 




12.25 


17 


12.30 




12. AO 


1 Q 


i L . 




1 o cc 
1 L . DD 


19 


13.00 




13.10 


20 


13.15 




13.25 


21 


13.30 




13. AO 


22 


13. A5 




13.55 


23 


1A.00 




1A.10 


2A 


1A.15 




1A.25 


25 


1A.30 




1A.A0 


26 


1A.A5 




1A.55 


27 


15.00 




15.10 
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BUaga 3 b 



PEOAGOGlSKA INSTITUTION EN 
DEPARTMENT OF EDL ^ATlON 
Bodil Ekholm 
Anna He din 



1982-10-25 



Till ftfraldrarna pa 



daghem 



v i 3r tv£ forskare pa pedagogiska institutionen , UniversiteCeC i 
Linkoping, som 2r intresserade av daghemsverksamhet. I Linkd*pings 
konnnun holler vi fd*r narvarande pi med etc forskningsarbete som 
finansieras av RSdda Banen och Delegacionen for social forskning. 

Utbyggnaden av daghem har skecc nycket snabbt de sista 10 aren - 
1974 fanns till exempel i Lipkd*ping 24 scycken daghem och 1982 over 
100 scycken! Under denna cid har daghemsverksamheten genovgatt en 
snabb utveckling och fiJrandring saval genom nya byggnader som fort- 
bildning av personalen och olika alderssammans^ttningar bland barnen. 

Syftet med var forskning 3r act beskriva hur vardagen ter jig pa 
12 olika daghem. Beskrivningaraa kan till exempel anvandas vid 
diskussioner om hur daghemsarbetec kan 13ggas upp. Dec daghem dar 
Ditt barn finns ar ett av dessa tolv. 

Under tiden kommer vi dagligen act besd*ka syskon- 

avdelningarna. Foru.om att iaktta vad som hander kommer vi att prata 
med de sttfrre barnen (4-7 ar) om vad de tycker era dagis samt 
intervjua personalen om deras arbetssituation. 

Vi anvander inga nsmnuppgif ter si Ditt barn 3r givetvis anonymt i 
vart forskningsarbete. 

Har Du fragor eller undringar v3nd Dig direkc till nSgon av oss. 

Anna Hedin tel arb 11 17 00/2154 hem 15 43 63 
BMil Ekholm tel arb 11 17 00/2153 hem 15 35 32 

HHl^ningar 



Anna Hedin Bodil Ekholm 
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Inst a" lining till integrering 



Bilaga A. 



L Ta stSllning till varje pa«.aende far sig och markera Din uppfattning 
med att kryss pi varje rad. 



1) Vid integrerit.g kravs sa 
stora fBrandringar av 
daghensmiljlSn ctt rtet 
blir bHttre f 9r bam?ts 
utveckling om det far 
vara i s&rskilt anpas- 
sade grupper 

2) Integrering utvecklar 
bams fftrst&else fttr 
mSnniskors olika villkor 

3) F8r att kunna klara av 
barn med sMrskilda behov 
behfiver man vidareutbild- 
ning 

^ Det hinder la"tt att ett 
bam med sarsitilda behov 
blir socialt isolerat 
i kacratgruppen 



Instilm- InstSa- Tveksam lustam- Instant- 
mcr mer mer inte mer 

ab8olut absolut 



□ □ □ !Z3 



□ 
□ 

□ 



a 
□ 



□ 
□ 



□ □ 



□ 
□ 



inte 



a 



□ 
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